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SAMOWYCHOWANIE W MYSLI FILOZOFICZNEJ JANA AMOSA KOMENSKIEGO
(na tle pogladéw wybranych mysilicieli)’

Samowychowanie w sensie pojecia nie jest pojmowane przez pedagogéw jednoznacznie. W mysSli
pedagogicznej istniaty réznorodne, mniej lub bardziej spekulatywne koncepcje samowychowania,
usitujgce nada¢ temu pojeciu jednoznaczny sens teoretyczny. Jednoczesnie inicjowane sg i
przeprowadzane badania empiryczne, pomimo braku jasnosci co do tego, jak ma by¢ formutowana,
gromadzona i porzgdkowana wiedza o samowychowaniu. Rozwija sie ona chaotycznie, wbrew
jakimkolwiek prawidtowosciom metodologicznym. Powstat dysonans miedzy stanem wiedzy na ten
temat a poglagdami naukowcow reprezentujgcych nauki spoteczne.” Jesli chodzi o zagadnienie
samowychowania, to wcigz istnieje luka w stanie wiedzy na ten temat. Zapetnienie tej luki utrudnia
probabilistyczny charakter pedagogiki jako nauki. Zmusza to niejako badaczy do ostroznego
formutowania prawidtowos$ci na podstawie istniejgcych juz teorii, a takze nowych, kontynuowanych
dociekan poznawczych w tym wzgledzie.

1. Rozwazania wprowadzajace

Samowychowanie fgczono najczesciej z samodoskonaleniem, z dazeniem do szczescia i w
rezultacie do osiggniecia peini cztowieczehstwa. Droga do tego celu prowadzita zazwyczaj przez
dokonywanie wyboréw etycznych i rozumowg akceptacje okre$lonych konstrukcji psychicznych i
duchowych. Niewiele jest jednak w literaturze przedmiotu badan nad istotg samowychowania. Istnieje
potrzeba okreslenia tego terminu. Byly i sg podejmowane takie proby: Wychodzi sie z zatozenia, ze
samowychowanie towarzyszy automatycznie kazdemu procesowi wychowania, o ile traktuje sie w nim
wychowanka nie tylko jako ,obiekt” zabiegow, ale i jako podmiot. Niektorzy zas w ogdle méwig o
LhieSwiadomym samowychowaniu”, a wiec o spontanicznym ksztaffowaniu sie osobowoSci jako
ubocznym efekcie dziatann skierowanych przez jednostke ,bez mys$li o wltasnym rozwoju” na Swiat
zewnetrzny.3 Jest to samorzutna praca cziowieka nad uksztattowaniem wilasnego pogladu na
Swiat, wlasnych postaw, cech charakteru i wlasnej osobowosci — stosownie do zatozonych
kryteriow, wzoréw oraz ideatéow.® Oto inne pedagogiczne ujecie samowychowania: jest to
$wiadoma, samorzutna i planowa aktywno$c¢ jednostki, ktérej celem jest doskonalenie samej siebie
pod wzgledem intelektualnym, spoteczno-moralnym i wolicjonalnym, a takze samorealizacja oraz
podnoszenie wtasnej warto$ci jako osoby autonomicznej, reprezentujgcej swoj wiasny poglad na
$wiat.®

Samowychowanie jest wiec terminem wieloznacznym, utozsamianym z aktywnoscig witasng
jednostki, pracg cziowieka nad sobg, doskonaleniem samego siebie, autoformacjg, ksztattowaniem
samego siebie, samo urzeczywistnieniem czy samorealizacja.

" Tresci zawarte w tym artykule w wersji rozszerzonej znajdzie Czytelnik w wersji polskiej: B. Sitarska, Cztowiek wspéfczesny-
humanista przetomu XX i XXI wieku, W: Rozprawy filozoficzno- historyczne, ,Kultura i Wychowanie”, nr 1, red. S. Sztobryn,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w todzi, http://www.wydawnictwo.wsp.lodz.pl/
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Zagadnienie samowychowania ma dos¢ dtugg tradycje w kulturze intelektualnej Europy. Pojawito
sie juz w Starozytnosci i bylo podejmowane przez myslicieli, tworcow i przedstawicieli szkot
fiIozoficznych.6 Na podkreslenie —moim zdaniem- zastugujg tutaj tacy mysliciele, jak: Sokrates (469-
399 p.n.e.), ktéry zachecat do pracy nad sobg, bo wedtug niego cztowiek jest projektodawcg wtasnego
2ycia;7 Platon (427- 347 p.n.e.), twoérca teorii czterech cnoét, ktéra przez wieki wyznaczata pewien
kanon (madro$¢, mestwo, panowanie nad sobg i sprawiedliwosé- cnota tgczgca wszystkie czesci
duszy i utrzymujgca wsrdd nich fad). Wedlug niego kazdy cziowiek w odmienny sposob dazy do
osiggniecia swojego celu ze swiata idei i kazdy wtasciwg sobie drogg dgzy do jego realizacji.8 Stoicy
(IV-lll w.p.n.e.) wypracowali metode samowychowania i osiggania szczescia przez akceptacje
systemu wartosci godnych medrca. Wedtug nich, cztowiek musi odnajdywac siebie w sobie samym, w
swojej refleksji, w dziataniu i w emocjach. Nad tym wszystkim panuje rozum.’

W czasach nowozytnych samowychowanie bylo przedmiotem zainteresowania wybitnych
filozoféw. Na mojg szczegdlng uwage zastuguje tutaj Jan Amos Komenski: filozof, pedagog i teolog
czeski, ktérego drugg ojczyzng byta Polska (Leszno). Na uwage zastuguje w tym wzgledzie wielu
innych myslicieli takich, jak: Jan Jakub Rousseau ( 1712-1778), Bronistaw Ferdynand Trentowski
(1808 — 1869), Martin Buber (1878-1965), Jan Pawet Il (1920-2005), Jozef Tischner (1931-2000),
Wiadystaw Tatarkiewicz (1886-1980) i wielu innych wielkich mySlicieli, ktérych nie sposob tutaj
wymienic.

W przeciwiehstwie do sobie wspoétczesnych Rousseau zgdat takiej edukacji, ktéra rozwinie w
kazdej jednostce jej cztowieczenstwo. Dazeniu do ,pozytywnego” wychowywania czyli urabiania
wedlug z gory przyjetego modelu, przeciwstawit koncepcje paradoksalnie nazwang wychowaniem
negatywnym. Jego istotg miato byé powstrzymanie sie od wszelkiego zewnetrznego modelowania
wychowanka i pozostawienie go samemu sobie - swobodnemu rozwojowi dobra ludzkiej natury.'
Wedtug niego dobre efekty zapewnia tylko wychowanie naturalne, ktérego gtéwnym celem jest
uksztattowanie cztowieka.

Bronistaw Ferdynand Trentowski twierdzit, Ze cztowiek jest dialektyczng syntezg rzeczywistosci
tworczej, ktérg wigzat z ideg pozaczasowego boéstwa. Celem wychowania w ramach pedagogiki
idealnej czy spekulatywnej, ktérg wyznawat — byta realizacja zasady powinnosci. W wyniku takiego
wychowania miat zosta¢ uksztattowany cztowiek szlachetny. Ogromng wage przywigzywat Trentowski
do pedagogiki filozoficznej, ktéra harmonijnie wigzata ze sobg ksztattowanie powierzchownosci i
wnetrza czlowieka. Sposrod zasad pedagogiki empirycznej nalezy przytoczy¢é miedzy innymi postulat
oparcia wychowania na nasladownictwie i doswiadczeniu, (....), postulat ksztaltowania silnego
charakteru , odpornego na trudnosci zyciowe, obowigzkowosci, taktu, umiaru oraz postuszenstwa w
granicach rozsgdku. Trentowski twierdzit, ze wychowanie powinno by¢ wszechstronne, a jego
harmonie odnajdywat w syntezie wiecznej jednosci, czyli ducha z nieskorczong wieloscig (ma’(erie;).11

Martina Bubera i wspodtczesna filozofia dialogu, zwana réwniez filozofig spotkania, podkresla
spotkanie z drugim cziowiekiem, jako forme stawania sie osobg. Samookreslenie w procesie
ksztattowania swego cztowieczenstwa odbywa sie zawsze w relacji do Ty. Spotkanie z Ty pozwala
odkry¢ sens relacji etycznej z drugim cziowiekiem, sens odpowiedzialnosci za niego, przezwyciezenia
poczucia samotnosci bycia. '* Martin Buber w pedagogice podkreslat znaczenie dialogu miedzy
wychowawcg jako osobowym autorytetem a wychowankiem, realizujgcym wartosci w sposob wolny.

® J. Rachariska, Aktywnos$¢ samowychowawcza cztowieka w ujeciu wybranych koncepcji filozofii, W: S. Sztobryn, M. Miksza
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Natomiast wolnosc¢ okreslat nie jako przeciwienstwo przymusu, lecz droge do wiezi. 3 Wychowanie —
wedtug niego- opiera sie na wspolnotowej wiezi (dialogu) i polega na wspdinej wedréwce ucznia i
mistrza."

Praca czlowieka nad samym sobg, dgzenie do petni cztowieczenstwa, sens i jakos¢ zycia to
rozwazania filozoficzne Jana Pawta Il, papieza, teologa i filozofa). Mys$l filozoficzna tego mysliciela to
przede wszystkim filozofia cztowieka. Jego stanowisko to personalizm perfekcjonistyczny (uznajgcy za
istotne doskonalenie sie osoby). Za punkt wyjscia obrat bezposrednie doswiadczenie cztowieka i w
tym sensie jest to podejscie fenomenologiczne; jednak za podstawowg dang owego doswiadczenia
uznawat wolny czyn osoby, a wiec odpowiedzialny i podlegajgcy ocenie moralnej. Spetnienie sie
osoby zalezy od jej stosunku do innych i realizuje sie najpetniej w dziataniu wraz z innymi —
uczestnictwie, pozwalajgcym na udziat w konkretnym bycie innych. Cztowiek wyraza sie w kulturze,
tworzy jg i sam tworzy sie przez nig, zyjac prawda, dobrem i pieknem. Petny sens kultury polega na
przeksztatcaniu natury i ukazywaniu transcendentnej perspektywy egzystencji w komunii z prawda,
dobrem i pieknem.15

Jozef Tischner rozwinat idee myslenia wedtug wartosci.'® Podkreslat, ze cziowiek jest nieustannym
stawaniem sie. Bez ustanku rozwija sie.

Kazdy czlowiek w swoim zyciu, w swoich dziataniach, w kazdej sytuacji w rezultacie dgzy do
trudno osiggalnego szczescia. Ze szczesciem bardzo czesto kojarzone jest samowychowanie. To
Wiadystaw Tatarkiewicz byt twércg koncepcji szczescia. Szczescie — wedlug tego uczonego-
sprowadza sie nie tylko do emocji i uczué, lecz réwniez zawiera sktadnik intelektualny — racjonalna,
dodatnig ocene catosci wydarzen, w jakich dana osoba uczestniczyta lub ktore przezywaia.17

Kazdy z przywotanych tutaj myslicieli zastuguje na diuzsze rozwazania, jednak ze wzgledu na
podejmowane badania empiryczne artykut ten poswiecony jest Janowi Amosowi Komenskiemu.

2. Jan Amos Komenski i jego filozofia wychowania / samowychowania

Cztowiek, to istota dajgca sie wychowywaé, gdyz bez wychowania /samowychowania nie mozna
sta¢ sie cztowiekiem. Mys|, ze cziowiek staje sie cztowiekiem tylko dzieki wychowaniu18 jest naczelng
myslg wszystkich dziet Jana Amosa Komenskiego (1592 -1670), czeskiego pedagoga, duchownego
ewangelickiego, uwazanego za reformatora i mysliciela epoki zwanej nowozytnoscig. Jego postaé —
obok innych stawnych postaci tego okresu — zawazyta na biegu historii, rozwoju kultury, nauki,
cywilizacji, od czaséw najdawniejszych po wspétczesnos¢. Mozna uzy¢ stwierdzenia, ze mysliciel ten
zdobywat i zmieniat $wiat, zapisujac sie trwale w jego historii, oddziatujgc na mysl filozoficzng, zycie
spoteczne i religijne, zarébwno pozytywnie, jak i negatywnie. Jest wielkim czlowiekiem, miat
skomplikowany i momentami imponujgcy 2ycior¥s; uczestniczyt w wielkich wydarzeniach réznych
krajow, stworzyt donioste i nieSmiertelne dzieta %z naprawg wychowania wigzat swe nadzieje na
naprawz% Swiata, z tego stanowiska okreslat wiec zadania i cele wychowawcze ,jako wspdélne dobro
ludow”.

Punktem wyjscia do rozwazan o podstawach filozoficznych wychowania i ksztatcenia w
tworczosci Komenskiego moze by¢ jego gleboka wiara w sity poznawcze cziowieka. Myslg ta
przepojone sg wszystkie jego dzieta. Zakladat petng poznawalnosé Swiata przez ludzi (dzieci,
mtodziez, dorostych), bo tylko wtedy mozliwa jest wszechstronnos¢ wiedzy o Swiecie.

"® Wielkie biografie, op. cit., s. 619

™ Por. Ibidem

" Ibidem, s. 745,747, 748

'® Wielkie biografie, op. cit., s.772, 773

7 Wielkie biografie, Odkrywcy, wynalazcy, uczeni, Encyklopedia PWN, tom 3, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2008, s.557

18 Siegnij do: W. Brezinka, Jan Amos Komenky, ucitel moudrosti, reformator Skolstvi a klasik pedagogiky / Johann Amos
Comenius: Weisheitslehrer, Schulreformer und Klassiker der pddagogik, W: P. Zemek, J. Benes, B. Motel (red.): Studien zu
Comenius und zur Comeniusrezeption in Deutschland, seria STUDIA COMENIANA ET HISTORICA, Muzeum Jana Amosa
Komenskiego Uhersky Brod, 2008, s. 424 - 431
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Komenski pytat: Jak czfowiek poznaje Swiat? Dzieki czemu poznaje go coraz lepiej? To byty jego
gtébwne pytania, na ktére dawat praktyczne odpowiedzi w swych podrecznikach. Sformutowania
teoretyczne probowat da¢ w pdzniejszym okresie zycia. W ,Wyjsciu z labiryntu” Komenhski stwierdza,
ze sg trzy przedmioty naszej wiedzy, trzy czynniki naszej madrosci: Bog, swiat i cztowiek. WiasSciwie
wszystko jest Bogiem, przeto przedmiot naszej wiedzy jest jeden; poniewaz jednak Bog nie moze by¢
poznany bezposrednio, przeto drogi naszego poznania muszg by¢ okreS$lone inaczej. Sg to drogi
gozzgwa%a $wiata, drogi poznawania cztowieka i drogi poznawania ,Pisma Swietego, jako objawienia

oskiego.

Mysliciel miat ogromng wiare w nieograniczony rozwdj poznania i umiejetnosci ludzkich. Cata
jego dziatalnos¢ przeniknieta jest wiarg w coraz pemniejszy rozwdj cziowieka, ktory nie dokonuje sie
automatycznie, wymaga celowej i konsekwentnej pracy rozumnego usuwania przeszkdd i ograniczen
stosowania wtasciwych s$rodkoéw. Uczony z réwng sitg akcentuje dwie zasadnicze tezy: teze o
wrodzonych kwalifikacjach ludzi i teze o koniecznosci ich ksztatcenia. Pierwsza z tych tez jest
podstawg argumentacji, ukazujgcej wspaniate mozliwosci kazdego cztowieka jako cziowieka, druga
jest podstawg argumentacji ukazujgcej koniecznos¢ ksztatcenia wszystkich ludzi. Kazdy z ludzi ma to
samo wyposazenie w zmysty, rozum i wole; w kazdym zyje pragnienie poznania i pragnienie pracy.
Komernski przywigzywat duzg wage do ksztatcenia wrodzonych uzdolnien.?

Problem wszechstronnej poznawalnosci Swiata byt centralnym zagadnieniem filozofii
Komenskiego. Rozwigzany byt on w zasadzie w duchu optymistycznej wiary w sity poznawcze ludzi,
zawierat w sobie liczne trudnosci, wynikajgce z wielorakich tradycjonalnych obcigzen. Prawidlowe jego
rozwigzanie wymagato bowiem przezwyciezenia scholastycznych koncepciji, dotyczacych swiata i jego
stworey oraz roli cztowieka jako dzieta boskiego i jako pana na ziemi.

Komenskiego zajmowato odkrywanie natury cztowieka, w tym dziecka. Od czaséw Sw. Augustyna
(354 - 431 n. e. ) przez wiele wiekdw nie zajmowano sie naturg dziecka, az do czaséw Jana Amosa
Komenskiego, ktory ujawnit i udokumentowat swoje zainteresowania (nie byt jedyny i osamotniony w
swoich badaniach w kulturze baroku ( réwnolegle z nim istote cztowieczenstwa zgiebiat B. Pascal).
Uczony zdawat sobie sprawe z wyposazenia dziecka w zmysty i intelekt, ale uznawat koniecznosc¢
rozwijania ich i pielegnowania w celu wtasciwego rozwoju najmtodszych i zapobiegania wszelkim
niedorozwojom czy dewiacjom. Pragnat, aby dziecko czerpato wiedze nie tyle z ksigzek i stéw, ile z
nieba, ziemi, z debow i bukéw, aby dochodzito do wiedzy przez poznanie samych rzeczy, a nie
cudzych spostrzezen i Swiadectw o rzeczach. Zadanie nauczyciela polegatoby zatem na gromadzeniu
odpowiedniego materialu empirycznego , budzgcego zainteresowanie, co pomagatoby poznawag,
okres$la¢, klasyfikowac i zapamietywac. Podkreslat ksztatcenie i usprawnianie trzech dziedzin: intelektu
— reki — mowy. Byt to jego stynny tréjkat dydaktyczny, réwnoboczny, bo dajgcy réwne szanse
sprawnosciom, mowie i intelektowi. Celem poznawania uczynit : boga — nature — i sfere dziatan.*
Wedlug Komenskiego szkota powinna by¢ ,kuznig cztowieczenstwa”, w ktérej mtodzi i niewyksztatceni
ludzie stajg sie Swiadomi siebie i $wiata, usuwajg mrok niewiedzy i stajg sie ludzmi.

J. A. Komenski swoj program doskonalenia ludzi i $wiata postrzegat w wielokierunkowych
dziataniach, zorientowanych na uniwersalng konstrukcje edukacji ,bez granic”, do ostatniej chwili zycia
kazdego cziowieka. Tworzgc koncepcje wychowania do starosci byt prekursorem geragogiki
(pedagogiki starzenia sie i starosci) > Fundamentalng sprawa tej wizji przemienionego $wiata miat by¢
cztowiek etyczny, uformowany dzieki pansofii — wszechwiedzy, dostepnej dla wszystkich ludzi jako
réwnych z boskiego naznaczenia. Komenski byt cztowiekiem na wskro$ i do konca religijinym. W
swych dzietach i dziatalnosci duchowego przywdédcy arian czeskich, opowiadat sie jednoznacznie za
religiing edukacjg, stuzyt wiernie swojej wtasnej grupie wyznaniowej, gtosit ponadwarto$¢ zycia
wiecznego. Ale na tych doktrynalnych zasadach nie poprzestawat. Calg swojg filozofig i aksjologig
pedagogiczng zwracat sie ku zyciu ziemskiemu, ku potrzebie ludzkiego wzrostu cziowieka, ku
niezbednosci naprawy niesprawiedliwego, petnego wojen i krzywd , ucisku i przemocy $wiata. Jego
demokratyzm i humanizm utozsamiajg sie w petni z uniwersalizmem. Wiele elementarnych kategorii,

! Zob. B. Sitarska, Dlaczego Jan Amos Komeniski wcigz zyje wsrod nas?, W: B. Sitarska, R. Mnich (red.), Jan Amos Komeriski
w kontekscie kultury i historii europejskiej XVII wieku, STUDIA COMENIANA SEDLCENSIA, Tom Ill, Wyd. Akademii Podlaskiej,
Siedlce 2010, s. 154

% |bidem

% J.A. Komenski: Wielka dydaktyka, Wstep, Zaktad im. Ossolinskich, Wyd. Polskiej Akademii Nauk, s. XXXVII

% A. Ksigzek-Szczepanikowa, Zy¢ w odbiorze...Czytelnicze wyzwanie z pozycji edukacji, Wyd. Naukowe Uniwersytetu
Szczecinskiego, Szczecin 2009, s. 75,76

B A Zych: Comenius, W: T.Pilch (red.): Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, tom 1, Wyd. Akademickie ,Zak”, Warszawa
20083, s. 535



majgcych stanowi¢ tre$¢ zycia ludzkiego po nowemu wzbogaconego, Komenski rozszerzyt do
wymiaru ,wszechogarniajgcego”. Dotyczy to zaréwno praw ludzkich, jak i nowych dziedzin
wielostronnego poznania i aktywnosci cztowieka , zwigzanych z jego peing filozoficzno- dydaktyczng
triada: mens, linqga, manus — umyst, jezyk, reka.

Na obszarach swej wielorakiej dziatalnosci Komenski starat sie objg¢ petnego czlowieka i
wszystkie jego doczesne pola aktywnosci. Zajmowat go takze cztowiek, ktory ustawicznie jest w
.Szkole zycia”, a ktéremu zaleca nieustanne uczenie sie ,bez granic”.26 Uczy¢ sie ustawicznie , tzn.
uczynic gtébwny uzytek ze swojego zycia.

Zakres prawdziwej madrosci i wszechwiedzy jest okreslony przez Komehskiego za pomoca
trzech wyrazow tacinskich: omnes, omnia, omnimo- wszyscy, wszystko, doskonale. Komenski pragnat
wyksztatci¢ ludzi encyklopedycznie, ale réwnoczesnie doceniat zasadnicze znaczenie praktycznej
uzytecznos$ci wiedzy i potrzebe ustawicznej konfrontaciji teorii z praktyka,

Przedstawione tutaj idee i postulaty edukacyjne Komenskiego okreslajg catkowicie nowg i
radykalnie odmieniong , w stosunku do epoki, jego filozofie wychowania i ksztatcenia. Akceptuje ona
prawo kazdej jednostki ludzkiej do rozwoju poprzez kreacje edukacyjng. Humanistyczna wartos¢ tego
wyjatkowego i uniwersalnego postulatu polega na szczegdlnej misji cztowieka madrego i etycznego w
nowym s$wiecie. A wiedza i wychowanie uczynig $wiat lepszym i petnym ludzkiego szczescia.
Komenski wszystkich przekonywat, ze czlowieka formuje jego wtasna praca nad sobg. Jedynym i
najlepszym tworzywem do uksztattowania cztowieka prawdziwego, autentycznie ludzkiego jest
wiedza. Ta wszechogarniajgca wiedza, petna i doskonata powinna trafi¢ do czlowieka za sprawag
szkoty. Dlatego szkota powinna sta¢ sie dobrem powszechnym dla catej wspélnoty Iudzkiej.27

Antropologia Komenskiego przyjmowata troistg koncepcje: cziowiek jest istotg rozumna,
komunikujacy sie i dziatajgcg. Badacz stat na stanowisku, ze cztowiek jest czystg, niezapisang kartg, a
wiec zycie jest procesem nieustannego uczenia sie w ciggu catego zycia. Z tego wzgledu mozemy
dzi$ Komenhskiego uwazac za prekursora ksztatcenia permanentnego i andragogiki. Drugim gtéwnym
jego pansoficznym zatozeniem byta teza, ze cztowiek winien pozna¢ cafo$¢ natury po to, aby
uksztaftowac¢ wiasne cztowieczenstwo. Konsekwencjg wyciggnietg z tej przestanki byta absolutnie
nowatorska teza, iz ksztatcic winni sie wszyscy i we wszystkim. Edukacja wiec miata byc¢
demokratyczna, cafoSciowa i encyklopedyczna. Te trzy hasta mogg byc¢ uznane za zasadniczg
koncepcje teleologiczng Komernskiego. (....) Jego encyklopedyzm nie moze by¢ traktowany jako
wiedza sumaryczna, rozproszona, lecz jako wewnetrznie zintegrowana, tworzgca strukture.28
Komenski skonstruowat filozofie zycia, ktorej istotg bylo uczenie sie , jak zy¢ po ludzku. Ostateczng
wiec ideg teleologiczng byta idea cztowieczehstwa prezentowana w perspektywie moralnej. Komenski
jest postacig niepowtarzalng a bogactwo jego idei i ich wspdlczesna nosnosc¢ jest przyczynag
wspotczesnych badan nad jego pedagogikg w skali éwiatowej.29

3. Zakonczenie

Poglady Jana Amosa Komenskiego na wychowanie/ samowychowanie nakreslitam na tle
pogladéw innych wybranych myslicieli- humanistéw, ktérym nieobcy byt cziowiek i jego
samodoskonalenie w procesie samoksztatcenia/ autoedukacji w ciggu catego zycia.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, iz dla wielu myslicieli zagadnienia pedagogiczne stanowity
integralng czes¢ systemow filozoficznych. W swoich rozwazaniach, na famach tego krétkiego artykutu
podjetam probe zaprezentowania idei filozoficznych w integracji z ideami pedagogicznymi Jana
Amosa Komenskiemu, ktére sg wcigz aktualne, a dzieki temu mysliciel ten wcigz zyje wsrdd nas.

% por. J. A. Komeriski: Pampaedia, Ossolineum 1973; Raport Klubu Rzymskiego Uczyé sie bez granic; Zob. réwniez B.
Sitarska: Johan Amos Comenius als Vorkdmpfer der Idee der lebenslangen Bildung, W: B. Sitarska, R. Mnich, M. Richter (red),
W. Korthaase — badacz J. A. Komenskiego, STUDIA COMENIANA SEDLCENSIA, Tom I, Wyd. Akademii Podlaskiej, Siedice
2009, ss.271-280

7z tomny, Humanizm i uniwersalizm — wspofczesne klucze do dziedzictwa Komeriskiego, W: Jan Amos Komeriski prekursor
uniwersalizmu, praca zbiorowa pod red. Z. Jasifnskiego i F. A. Marka, WSP im. Powstancéw Slgskich w Opolu, Opole-
Ofomuniec 1992, s. 19

% 3. Sztobryn, Historia wychowania, W: B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, tom 1, Gdanskie
Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2006, s 59, 60

% Zob. ibidem, s. 60






