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IDEE JANA AMOSA KOMENSKIEGO
WOBEC WSPOLCZESNYCH WYZWAN EDUKACYJNYCH
JOHN AMOS COMENIUS’ IDEAS
IN VIEW OF MODERN EDUCATIONAL CHALLENGES

Cztowiek zmienia sie nie tylko pod wptywem modlitwy,
lecz takze przez wtasne ksztatcenie i udziat
» W naprawie rzeczy ludzkich”

Jan Amos Komernski

Streszczenie

Artykut traktuje o wybranych ideach Jana Amosa Komenskiego i ich odniesieniu do wspétczesnych
wyzwan edukacyjnych. Bazuje tutaj gtdwnie na dwoéch dzietach uczonego: Wielkiej dydaktyce i
Pampaedii oraz dostepnych opracowaniach o twérczo$ci Komenskiego. Najwiecej miejsca poswiecam
idei edukacji nieustajgcej Jana Amosa Komenskiego, ktéra odnosi sie do wspétczesnej edukaciji. W
dobie integracji europejskiej jest ona priorytetowym wyzwaniem edukacyjnym. Nawigzuje réwniez do
nauczania i uczenia sie w mysli pedagogicznej Jana Amosa Komenskiego, do nauczyciela i uczniow w
jego ujeciu, do naturalnych metod nauczania i zasady pogladowosci; do jego sztuki nauczania i
wychowania w odniesieniu do wspoiczesnej dydaktyki. Podkreslam jego uwielbienie dla wiedzy
(wszechwiedzy), w ktoérej upatrywat swiattos¢ i madros¢ narodéw oraz ksigzek, ktore uwazat za
najprzedniejsze instrumenty ksztafcenia, a ktore w XXI wieku ,rywalizujg” z nowoczesnymi mediami.
Na zakonczenie przytaczam wyniki badan jakosciowych nt. idei Jana Amosa Komenskiego w
odniesieniu do wspotczesnosci, przeprowadzone wsrdéd studentow pedagogiki I, 11 i V roku w
listopadzie 2010 roku.

Stowa kluczowe: Jan Amos Komenski, filozofia zycia, idee pedagogiczne, edukacja pansoficzna,
inno$¢ i ztozonos¢ uwarunkowan edukacyjnych w czasach Jana Amosa Komenskiego, idee Jana
Amosa Komenskiego w recepcji studentow pedagogiki



Abstract

The article analyses selected John Amos Comenius’ ideas together with their reference to modern
educational challenges. It is mainly based upon two of the scholar's works: Great Didactics and
Pampaedia, as well as the available studies of Comenius’ writings. The article mostly concentrates on
the idea of lifelong learning, which can refer to contemporary education. In the age of European
integration it is a priority educational challenge. The article also refers to teaching and learning in John
Amos Comenius’ pedagogical thought, to the teacher and students in his grasp, to the natural
teaching methods and the demonstrative method; to his art of teaching and education with reference
to modern didactics. The author emphasizes Comenius’ adoration of knowledge (pan-knowledge), in
which he perceived the nations’ brilliance and wisdom, and of books, which he considered to be the
most exquisite teaching instruments, and which are competing with the modern media in the 215t
century. The final part of the article presents the results of a qualitative survey of John Amos
Comenius’ ideas with reference to the present, conducted among first-, third- and fifth-year Pedagogy
students in November 2010.

Key words: John Amos Comenius, philosophy of life, pedagogical ideas, pansophic education,
difference and complexity of educational conditions in John Amos Comenius’ times, John Amos
Comenius’ ideas in Pedagogy students’ view.

1. Wprowadzenie

Jan Amos Komenski XVII- wieczny pedagog, filozof i teolog czeski, ktérego drugg ojczyzng
byta Polska — Leszno wcigz zyje wérod nas' i fascynuje nas swojg madroscig. Zdumiewa fakt, ze w
XXI wieku odkrywamy aktualnos¢ jego dziet, jego filozofii i pedagogiki. Jego poglady daleko bowiem
wyprzedzajg poza epoke, w ktérej zyt i tworzyt. Dzisiaj wigzemy jg z daleko idacg integracjg
europejskg i ekumenizmem. WSPOLCZESNIE KONTYNUUJEMY DZIELO KOMENSKIEGO NA
MIARE JEGO MARZEN O INTEGRACJI EUROPEJSKIEJ.? Europejczycy, pasjonujgcy sie Janem
Amosem Komenskim podkreslajg, ze Polska (gtéwnie Leszno) stata sie drugg ojczyzng tego
reformatora, a jego najwazniejsze dzieta powstaty wtasnie tutaj.?

Od niepamietnych juz czaséw staramy sie poznaé, zgtebic, zrozumiec i zinterpretowac idee
Jana Amosa Komernskiego, rozpozna¢ znaczenie dziedzictwa pedagogicznej mysli uczonego we
wspotczesnej Europie, ktéra w procesie integracji poszukuje nowej tozsamosci. Przedmiotem refleks;ji
staje sie uniwersalne przestanie jego idei wychowawczych, wyprzedzajgcych swoje czasy i
przekraczajgcych owczesne wyznaniowe i kulturowe bariery. W jakim zakresie idee te pozostajg
dzisiaj aktualne i czy mogg one stac¢ sie inspiracjg dla nowych teorii rozwijanych w globalnej cywilizac;ji
XXI wieku?4

W zakresie pozapedagogicznej dziatalnosci Komenhskiego na szczegdlne podkreslenie
zastugujg: jego starania o pojednanie kosciotéw; liczne apele o ,naprawe $wiata”, w tym o trwaty
pokdj; proby zbudowania miedzynarodowej wspotpracy, czemu miato stuzy¢ miedzy innymi utworzenie
Collegium lucis - instytucji stanowigcej swego rodzaju ministerstwo oswiaty i nauki; zgdanie
demokratyzacji nauczania, tgcznie z dopuszczeniem do korzystania z oswiaty dziewczat i oséb
niepetnosprawnych; wreszcie podjecie wielu nowych dla epoki, w ktdérej zyt i tworzyt, problemoéw
takich, jak: rozwdj umystowy i jego stadia, psychologiczne podstawy metod nauczania, wzajemne
relacje miedzy szkotg i innymi placowkami oswiatowymi, a zwlaszcza rodzing, miedzynarodowa
wspotpraca w dziedzinie badan nad edukacjg. Uswiadomienie sobie faktu istnienia tych probleméw —

' Siegnij do: B. Sitarska, Dlaczego Jan Amos Komeriski wcigz zyje wsréd nas ?, W: B. Sitarska, R. Mnich (red.); Jan Amos
Komenski w kontekS$cie kultury i historii europejskiej XVII wieku, STUDIA COMENIANA SEDLCENSIA, tom 3, Wyd. Akademii
Podlaskiej, Siedice 2010, s. 149 - 160

2 Zob. Wprowadzenie, ibidem, s. 8-12

3 Siegnij do: W. Korthaase, O twérczosci Jana Amosa Komenskiego w Polsce, W: B. Sitarska, R. Mnich, M. Richter (red.):
Werner Korthaase- badacz Jana Amosa Komeriskiego, STUDIA COMENIANA SEDLCENSIA, tom 2, Wyd. Akademii Podlaskiej,
Siedlce 2009, s.177-182

4 Z zatozen organizatoréw konferencji w PWSZ im. Jana Amosa Komenskiego w Lesznie nt. : Jan Amos Komeriski — nauczyciel
Europy



nadal aktualnych — oraz ustawiczne podkreslanie ich znaczenia dla przysztosci to powdd do
najwiekszej chwaty dla Jana Amosa Komenskiego.®

Jan Amos Komenski jawi nam sie wspéiczesnie jako nauczyciel Europy a nawet jako
»,hauczyciel narodoéw”. Chciat ,stwarza¢ cztowieka przez wychowanie, przez obiektywne wymagania
wiedzy i spoteczenstwa, przez rozwijanie jego umystu i jego umiejetnosci dziatania, dla dobra ogotu
(...), usitowat walczy¢ z istniejgcym porzadkiem spotecznym dlatego, aby kazde dziecko miato
mozno$¢ petnego rozwoju i moznosé stania sie cztowiekiem.” (...) Z tego wzgledu Komenski, ten
,hauczyciel narodéw” jest tak bliski nam i naszym czasom.

Wazng role dla zrozumienia koncepcji pedagogicznej Komenhskiego i jego podejscia do
probleméw nauczania oraz interesujgcej nas roli nauczyciela, odgrywa swoista filozofia zycia zwana
przez niego pansofig. Zawierata ona w sobie przestanie pedagogiczne. Sam Komenski okreslat
pansofie jako swoista wszechwiedze "—pojetg nie tylko w zakresie intelektualnym, jako np. rodzaj
jakiego$ encyklopedyzmu, lecz jako przekaz tego wszystkiego, co dotyczy ludzkiej Swiadomosci i co
ujmuje w regute: nauczaé¢ wszystkiego, o wszystkim, kazdego? (docere omnes, circa omnia,
omnino). W Pansophiae prodromus przypisuje jej specjalng celowos$¢é, ktérg formutuje jako
dochodzenie do uniwersalnego poznania, posiadania i stosowania wszystkich rzeczy.

Mozna zauwazy¢, ze zainteresowania Komenskiego idg w trzech kierunkach: spotecznym,
politycznym i wychowawczym, ktérym to kierunkom mozemy przypisaé trzy zrodta: Biblia, natura i
cztowiek oraz trzy podstawowe narzedzia: wiara, zmysty i rozum. Tego rodzaju triady stajg sie do$é
charakterystyczne dla ujecia teoretycznego tego wszystkiego, co wytworzyta ludzkosé, a co
ostatecznie znajdowatoby swoje uzasadnienie w Trdjcy Oséb Boskich. Odpowiada to takze okresowi
baroku, ktéry poszukiwat tego rodzaju harmonii i regut.

Dla Komenskiego wszystko ma swoj poczatek w Bogu i to nie tylko w ramach aktu stwérczego
Boga, lecz takze jako Jego odbicie i jest nasladowaniem Jego dziatania. Z tego faktu pochodzitaby
takze koniecznos¢ harmonii w Swiecie, jak i w cztowieku, naruszona przez grzech pierworodny, ale
jednoczesnie mozliwa do odbudowania przez droge powrotu wszystkiego do Boga dzieki dzietu
zbawczemu Chrystusa, ktére przywrocito cziowiekowi godnos$c¢ i jego role wobec swiata. Problemem
zas, ktéry nalezatoby podjgé byloby czynienie cziowieka bardziej Swiadomym swojej misji i
wprowadzenie go w wypetnianie jej, co wymagatoby wychowania i nauczania.

Wedtug Komeniskiego wszystko pochodzi od Boga i do Boga zmierza, wszystko emanuje z
Boga i do niego sptywa. Sam cziowiek, najdoskonalszy obraz Boga w swojej naturze nosi slady
Boskiej Tréjcy. Komenski odzwierciedla to w podstawowych elementach aktywnosci cziowieka: takich,
jak: wiedzie¢ (scire), moéc (posse), chcie¢ (velle), ktorym odpowiadataby triada bardziej dynamiczna
aktywnosci wystepujgcych w postaci: wiedza (sapere), dziatanie (agere) i méwienie (loqui), ktérych
pierwsze litery w wersji tacinskiej tworzg kategorie SAL (wzrastanie — sale) widziang jako wyznaczenie
celu edukaciji.®

Z powyzszego stanowiska wytania sie takze zasada harmonii, czyli tzw. panarmonia, w
ramach ktorej wszystkie rzeczy stanowig odbicie Boga. Prébe jej ujecia stanowita wiasnie pansofia,
widziana jako madros¢, czyli wiedza o wszystkich rzeczach, ktére istniejg, o sposobie w jaki istniejg i o
celu oraz mozliwosciach ich zastosowania, dla ktorych istniejg. Z tego tez wynika, ze cztowiek
powinien te rzeczy stosowal zgodnie z ich przeznaczeniem, przezwyciezajgc te przewage i
dominacje, jakg cztowiek posiada nad rzeczami winien je stosowac¢ zgodnie z ich i swoim wlasnym
urzeczywistnianiem sie.

’Cz. Kupisiewicz: Szkice z dziejéw dydaktyki, Wyd. ,Impuls”, Krakéw 2010, s. 55

5 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, Wstep i komentarz B. Suchodolski, Wroctaw 1956, s. XCVIII

" Wprowadzenia do pansoficznych podstaw pedagogiki Jana Amosa Komenskiego dokonat S. Sztobryn w Il tomie ,Siedleckich
Zeszytow Komeniologicznych, seria pedagogika”, Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach, Siedice 2016, s.25-34
8 Zob. S. Sztobryn, Polska komeniologia we wspotczesnych bibliotekach elektronicznych, W: B. Sitarska, R. Mnich (red.), Jan
Amos Komenski a Europa XVII wieku, Studia Comeniana Sedlicensia, tom IV, Uniwersytet Przyrodniczo-Humanistyczny w
Siedlcach, Siedice 2012, s. 261-262

9Zob. B. Bellerate (ed alli), Filosofia e pedagogia, s. 174 - 176; Zob. réwniez M. Nowak: Rola nauczyciela w procesie
dydaktycznym w ujeciu Jana Amosa Komenskiego, W: B. Sitarska, R. Mnich (red.): Jan Amos Komeriski a kultura epoki baroku,
STUDIA COMENIANA SEDLCENSIA, tom |, Wyd. Akademii Podlaskiej, Siedlce 2007, s.47-50



2. Pierwszy wielki system dydaktyczny Jana Amosa Komenskiego przepojony ideg nauczania
i wychowania a system dydaktyczny wspoétczesny

Jan Amos Komenski jest nam bliski jako czotowy budowniczy solidnych podstaw pod gmach
nowoczesnej dydaktyki i jej pierwszego systemu, w ktérym okreslit jg jako , sztuke nauczania”. Co
wnidst do dydaktyki, do zbudowania pierwszego systemu, przeznaczonego dla wszystkich ludzi bez
wzgledu na ich pozycje spoteczng czy ekonomiczng, wyznanie, rase lub narodowo$¢, sprawnosé
fizyczng i psychiczng?

Robert Alt - wybitny niemiecki pedagog i historyk wychowania pos$wiecit Komenskiemu
obszerng monografie,’® w ktorej miedzy innymi pisze, ze jego pedagogika wykazuje naukowe cechy
oraz ma gteboko humanistyczny i demokratyczny charakter. Uczony ten bardzo wysoko ocenit wktad
autora Wielkiej dydaktyki w budowe podstaw nowoczesnej teorii nauczania, uczenia sie. Jego dzieto
do dzisiaj ma niepodwazalne miejsce na liscie literatury zalecanej studentom pedagogiki. Najwiekszg
wartos¢ dziedzictwa Komenskiego — zdaniem Alta — stanowig miedzy innymi nastepujgce tezy:

o Swiat jest poznawalny, a dzieje sie tak dzieki wspdtdziataniu zmystéw, myslenia i sprawnosci
ragk; wspotdziatanie to nalezy u ludzi rozwija¢ od wczesnego dziecinstwa do pdznej starosci;
Swiatem/ naturg rzadzg okreslone prawidtowosci, podobnie jest réowniez w nauczaniu i
wychowaniu; rzgdzgce swiatem prawidtowosci wyprowadza Komernski z natury, a nie z Biblii
czy pism Arystotelesa;

o Ksztalci¢ nalezy wszystkich, uczac ich wszystkiego, gdyz jest to nieodzowny warunek
~poprawy Swiata”; uczyé nalezy tylko najwazniejszych i i rbwnoczesnie uzytecznych rzeczy,
odwotujgc sie przy tym do rozumu, mowy i reki, poniewaz tak sie dzieje rowniez w procesie
poznania. Gtéwnym celem nauczania powinno by¢é przygotowanie wychowankéw do zycia
wiecznego. W zwigzku z tym trzeba ich wdraza¢ do takich cnét, jak: madros¢, umiar,
wytrwato$¢ i sprawiedliwos¢. Jest to mozliwe, bo cztowiek jako istota aktywna moze sobie te
cnoty przyswajac poprzez ich uprawianie;

e Skutecznemu nauczaniu sprzyjajg: pogodna atmosfera, panujgcy w szkole fad oraz — jak
powiedzieliby$my dzisiaj — aktywizujgce ucznidw metody nauczania, pobudzajgce ich do
samodzielnego myslenia i dziatania; w nauczaniu, ktére nalezy uczyni¢ obowigzkowym dla
wszystkich dzieci i mtodziezy od 6 do 18 lat, dobre wyniki przynosi respektowanie zasad;
przystepnosci, poglgdowosci oraz tgczenia teorii z praktykg, w tym nauki z pracg odpowiednig
do mozliwosci uczniow.

o Wiele uwagi wymaga ksztatcenie nauczycieli, ktérzy powinni by¢ dobrze przygotowani do
pracy w szkole — zaréwno pod wzgledem praktycznym, jak i teoretycznym — jako osoby, ktdre
,bedg kierowac uczeniem sie dzieci i mtodziezy”.

Réwnie wysoko ocenia wkiad Jana Amosa Komenskiego w budowe podstaw nowoczesnej teorii
nauczania, ucznia, uczenia sie wspoétczesny polski dydaktyk Wincenty Okon, ktory przypisuje
czeskiemu pedagogowi autorstwo systemu dydaktycznego. Na rzecz tego wniosku przemawia jego
definicja systemu jako zespofu zgodnych wewnetrznie twierdzen, opartym na jednolitym uktadzie
celéw, tresci i zasad dydaktycznych, a dotyczgcych sposobow oraz organizacji pracy nauczycieli i
uczniéw." Oto wybrane tezy:
o Nadat terminowi ,dydaktyka” szerokie znaczenie i uwazat jg za jedyng nauke pedagogiczna,
obejmujgcag problemy nauczania i wychowania; sktonity go do tego motywy natury spotecznej,
w tym husytyzm oraz walka chiopdw i mieszczan z feudalizmem; u podstaw jego
dydaktycznych pogladéw lezy SENSUALISTYCZNA TEORIA POZNANIA (w procesie
poznania zmysty sg najwazniejsze, gwarantujg prawdziwos¢ i pewnos¢ w zdobywaniu
wiedzy). Szczegdlng role w nauczaniu odgrywa zasada pogladowosci.

10 R, Alt, Der fortschrittliche Charakter der Pédagogik Komenskys, Berlin 1953, s. 91, 50, 130
"'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogéinej, PWN, Warszawa 1998, s. 33



e Poprawie jakosci pracy dydaktyczno-wychowawczej stuzy UNIWERSALNA METODA
NAUCZANIA. Ogromna role przywiazywat do metodycznie utozonych podrecznikow. Sam byt
ich autorem, przy czym na szczegdélng uwage zastuguje jego Orbis sensualium pictus (,Swiat
w obrazach przedstawiony”). Jego wiara w metodyczng ksigzke byta wieksza niz u samego
nauczyciela.'?

e Nauczanie powinno by¢ prowadzone w systemie klasowo-lekcyjnym. Zalecat podziat systemu
nauczania na cztery 6-letnie szczeble: szkote macierzynska, szkote jezyka ojczystego, szkote
jezyka facinskiego, oraz akademie. Ogromng role odgrywa w nauczaniu wtasna aktywnos$c
uczniow, dzieki ktorym ,stajg sie ludzmi”.

o Kontakt ze ,Swiatem rzeczy” umozliwia wychowankom wspétdziatanie umystu, reki i jezyka,
przy czym umyst jest ,zwierciadtem tych rzeczy”, reka- ,nasladowca”, a jezyk- ,mowg”. To
dialektyczne spojrzenie na cztowieka i jego zdolnosci jako wyraz PEDAGOGICZNEGO
OPTYMIZMU jest na wskro$ nowoczesne. '

U Jeana Piageta, psychologa szwajcarskiego, tworcy systemu psychologii genetycznej,
autora pedagogicznego dzieta :Dokgd zmierza edukacja oraz biogramu czeskiego pedagoga czytamy
miedzy innymi;

¢ Wychowanie a tym samym nauczanie to proces formowania dziecka w domu i w szkole, ktéry
trwa cate zycie i obejmuje niezliczone akty spotecznych przystosowan, jakie w tym zyciu
cztowiek musi podejmowac; edukacji nie mozna oddzieli¢ od domu rodzicielskiego i szkoty,
poniewaz stanowi ona cato$¢ spotecznego zycia a to znaczy, ze spoteczenstwo ludzi jest
spoteczenstwem wychowujgcym.

Ta teza Komenskiego byta przeblyskiem idei opracowanej dopiero we wspotczesnych

czasach, gldwnie przez Floriana Znanieckiego, twoércy terminu” spoteczenstwo wychowujgce”.

e Miedzy naturg i cziowiekiem istnieje swoista symbioza, ktéra powoduje, ze wychowanie i
nauczanie jest — nie tyle sprawg technik — ile systemem wnioskéw i opartych na nich dyrektyw
postepowania, wynikajacych z prawidtowosci rzadzacych przyrodg; natura jest twércg form,
ktore — odzwierciedlone w ludzkim umys$le dzieki paralelizmowi czlowieka i natury- porzadkujg
proces nauczania, a takze jego efekty wychowawcze. Miedzy poznawczymi funkcjami
organéw (mens, cerebrum, artes) i samymi czynnosciami (manus, operatio, artes) istnieje
Scisty zwigzek, przy czym czynnos$ci uznaje za pierwotne, a funkcje za wtérne. Stad tez w
nauczaniu przyktady muszg wystepowac przed regutami, a refleksja po dziataniu.

e Nauczanie nalezy organizowac pod kgtem stadidéw rozwoju umystowego dzieci i mtodziezy, a
na pamie¢ nie uczy¢ bez uprzedniego sprawdzenia, czy uczniowie rozumiejg to, co majg
opanowac¢ umystowo.

e Specjalnej troski i opieki wymagajg ,osoby z natury bardziej ociezate” (dzisiaj méwimy:
Lhiepetnosprawne umystowo”). Jest to postulat zaskakujgcy w XVII wieku, podobnie jak
postulat ksztatcenia dziewczat na réwni z chtopcami.’

Préby oceny dorobku J. A. Komenskiego dokonat takze Bogdan Suchodolski. Oto co pisze
miedzy innymi:

o Nowa szkota, ktérg Komenski zbudowat i prowadzit w Lesznie- uczy stdw tgcznie z naukg o
rzeczach, poszerza ich wiedze o Swiecie dzieki podrecznikom, w ktérych obraz stuzy
poglagdowej prezentacji znaczenia stow, odwotuje sie do zainteresowan i potrzeb
poznawczych dzieci i mfodziezy. Podreczniki powinny zapewnia¢ uczniom wiedze o Bogu,
naturze i sztukach. Nauczane za$ tresci mialy by¢ dla dzieci i mtodziezy interesujgce oraz
zgodne z ich poznawczymi potrzebami. Z kolei metody nauczania powinny by¢ naturalne,

12 |bidem, s. 34

13 Zob. réowniez: Cz. Kupisiewicz, Szkice z dziejéow dydaktyki, Wyd. “Impuls”, Krakow 2010, s.52

4 J. Piaget, Dokad zmierza edukacja, Warszawa 1948, s. 439; Siegnij rowniez do: J. Piaget, Jan Amos Komeriski (1592-1670),
W: Cz. Kupisiewicz, |. Wojnar (red.): Mysliciele o wychowaniu, t.1, Warszawa 1996; Zob. Cz. Kupisiewicz, Szkice z dziejow
dydaktyki, Wyd. “Impuls”, Krakéw 2010, s.53- 54



ukazywac rzeczy, a nie ich cienie, uczy¢ madrosci nie z ksigzek, ale z nieba, ziemi, debow i
bukéw, powinny rozwija¢ umysty uczniéw usprawniac ich jezyk, ksztatci¢ sprawnos¢ rak,
urabia¢ wole, stowem ksztatci¢ — jak to powiedzielibysmy dzisiaj — wszechstronnie.

o Komenski ktadt silny nacisk na respektowanie w nauczaniu zasad powszechnosci, oraz
jednolitosci organizacyjnej i programowej systemu szkolnego. Powszechno$¢ miata
udostepni¢ ten system wszystkim ludziom, bez wzgledu na ich stan majgtkowy i status
spoteczny; jednolitoS¢ organizacyjna — zapewnia¢é mu strukture odpowiadajgca
poszczegolnym stadiom rozwoju psychofizycznego, a jednolitos¢ programowa — wspdlne
treéci, zgodne z mozliwosciami oraz potrzebami poznawczymi wychowankéw.

Dydaktyka wspotczesna jest zorientowana na procesy odkrywania, przezywania i wlasnego
dziatania ucznia. W. Okon w swojej teorii ksztatcenia wielostronnego' rozréznia cztery drogi uczenia

sie:

przez przyswajanie — tg drogg opanowujemy gtéwnie opisy rzeczywistosci,

przez odkrywanie — tg drogg opanowujemy gtéwnie wyjasnienia prawidtowosci zjawisk,
przez przezywanie — tg drogg opanowujemy gtdéwnie ocenianie wartosci,

przez dziatanie — tg drogg opanowujemy gtéwnie umiejetnosci praktyczne.

PN~

Dydaktyka wspoéiczesna zacheca do ksztalcenia przez podejmowanie trudnych zadan,
stanowigcych dla uczniéw sytuacje problemows, a zrozumienie i zapamietanie wiadomosci nastepuje w
niej wtornie. We wspdtczesnej szkole nie ogranicza sie samodzielnosci uczniow.'® Nauczyciel powinien
im pozwoli¢ na kroczenie po witasnych drogach, chocby one byly okdlne, a nawet wiodly na manowce.
Niech sie sami przekonajg, Ze obrana droga jest biedna, niech szukajg innej. Wiecej sie w ten sposéb
nauczg, niz gdyby dotarli najkrotszg droga, ale prowadzeni na pasku przez nauczyciela.’”

Jan Amos Komenski w Wielkiej dydaktyce sformutowat zasady i sposoby fatwego nauczania i
uczenia sie.'® Efektywno$¢ nauczania miata by¢ zagwarantowana dzigki zasadom: poglgdowosci
(wiedzy podawanej zmystom dostepnej; ,dla wiedzy zmyst jest punktem wyjscia, stad przez
wyobrazenie wiedzie droga poznania do pamieci, nastepnie ksztattuje sie¢ pojmowanie rzeczy ogolnych,
w koncu za$ na podstawie dostatecznego zrozumienia rzeczy — powstaje sad ustalajgcy pewnos¢
poznania”)'®; dostepnosci, systematycznosci i stopniowania trudnosci (natura postepuje bowiem od
rzeczy tatwiejszych do trudniejszych, od bliskich dzieciom, mitodziezy do coraz bardziej odlegtych);
utrwalania nabytych wiadomosci, i zastosowania ich w praktyce (bardzo wazna jest znajomos¢ rzeczy
czyli wiedzy, ale réwnie wazne jest jej zastosowanie w praktyce; duzg wage przywigzywat przy tym do
dobrego przyktadu i czestych éwiczen).

Komenski, najwiekszg wage przywigzywat do ksztatcenia poprzez poznanie zmystowe, stad tez
uznawany jest powszechnie za tworce zasady pogladowosci.?° Twierdzit, ze ,niczego nie ma w umysle,
czego by przedtem nie bylo w zmystach 2'i dlatego trzeba (...) nie z ksigzek czerpa¢ madro$é, ale z
nieba, ziemi, debow i bukéw.?? Zalecat korzystanie ze zmystow w jak najszerszym zakresie np. fgczenie
stuchania z patrzeniem, a prace jezyka z pracg rgk. Dobrze bytoby réwniez, aby wykfadane tresci byly

5'W. Okon: Podstawy wyksztatcenia ogéinego, NK, Warszawa 1967, s. 85-99

6 Zob. B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2007, s. 101- 102

7 B. Nawroczynski, Zasady nauczania, W: B. Nawroczynski: Dzieta wybrane, T. Il, Wydanie X, Warszawa 1987, s. 243

8 Uniwersalny charakter ogélnych postulatow nauczania i uczenia sig zawarty jest w rozdziale XVI Wielkiej dydaktyki, s. 118-
135

19 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, Ossolineum 1956, s. 145

20 Szerzej na ten temat: B. Sitarska, Zasada pogladowosci w edukacji bez granic, W:Edukacja bez granic- mimo barier, red. P.
Bury, D. Czajkowska-Ziobrowska, WSB, Poznan 2008, s. 347-356

Zob. rowniez: B. Sitarska: The role of media in learning process at a higher education on the 350 th anniversary of Comenius
collection of works “Opera didactica omnia”, W: Odkaz Jana Amose Komenského kulture vzdélavani, Pedagogiczne Muzeum
Jana Amosa Komenskiego, red. Svatova Chocholova, Markéta Pankova, Martin Steiner, Academia, Praga Czeska 2009, s. 744-
751

21 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, op. cit., s.114

2 |bidem, s. 161
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przedstawione w postaci skroconych tekstow, obrazéw czy symboli na Scianach klasy szkolnej, aby
uczniowie mogli na co dziern ¢wiczy¢ swoje zmysty, pamie¢ i umyst.?® Prawdziwa wiedza wediug
Komenskiego opiera sie na trzech zrédtach madrosci: zmystach, rozumie i objawieniu. Podkreslat, iz
nalezy wszelkimi sposobami rozbudzac¢ w dzieciach zapat do wiedzy i nauki. Jednym z takich sposobow
sg metody nauczania. Powinny one umniejszaé trud uczenia sie tak, aby nie zrazato to i nie odstraszato
od dalszej nauki (powinny budzi¢ zapat do nauki, pocigga¢ zmysty). W rezultacie proponuje Komenski
stosowanie metody, ktérg nazywa metodg naturalng. Jej istota sprowadzata sie do nasladowania natury,
bo wszystko co jest naturalne, rozwija sie spontanicznie.

Komenskiemu chodzito nie tylko o wyzwolenie pozytywnej motywacji uczniéw do nauki, ale
takze o aktywizowanie uczniéw w czasie lekcji. W tym celu proponowat osiem sposobéw pobudzania i
utrzymywania w napieciu uwagi ucznidw w czasie lekcji.>* Eksponuje tylko niektére z nich: podawaé
wiedze, ktéra bawi i jest pozyteczna; stosowac atrakcyjne wprowadzenia, nawigzujgc do wiedzy
wczesniej poznanej lub wyprzedzajgc to, co bedzie dopiero poznawane; podawac wiedze wykorzystujgc
zmysty (o ile jest to mozliwe). Sg to praktyczne wskazéwki metodyczne Komernskiego, ktore dzisiaj sa
nie tylko aktualne, ale dopiero na poczatku XXI wieku majg szanse na petng realizacje. Catej jego
praktycznej dziatalnosci edukacyjnej, jak i teoretycznym rozwazaniom nad ,sztukg nauczania”
przyswiecata mys|, aby znalez¢é metode, ktéra pozwalataby, aby nauczyciele mniej nauczali, a uczniowie
wiecej sie uczyli. W dydaktyce i w szkole wspéiczesnej przede wszystkim o to nam - nauczycielom
chodzi. Dotyczy to wszystkich poziomow ksztatcenia, takze studiow wyzszych, a wiec i studentéw.

W tym nowym ujeciu, w tych nowych czasach, w tych zupetnie innych warunkach niz zyt J. A.
Komenski istotne jest odmienne podejscie do zasady poglgdowosci, ktére powinno by¢ oparte na
nowych podstawach teoretycznych. Zasada pogladowosci w ujeciu Komenskiego (przedmioty petnig
funkcje ilustracyjng wobec powstajgcej z ich udzialem wiedzy pojeciowej)nalezy do klasyki i
tradycyjnego nurtu dydaktyki (teorii ksztatcenia). Dlatego, w zwigzku z nowymi nurtami w tej dziedzinie,
nalezy zastanowi¢ sie nad jej wspotczesnym znaczeniem i sposobami odczytywania. Warto postawic¢
przy tym pytanie o sens jej formutowania we wspotczesnych podrecznikach dydaktyki. Dotychczasowe
ujecia tej zasady wydajg sie anachroniczne i nieprzystajace do dzisiejszego rozumienia relacji
poznawczej cziowieka ze swiatem przedmiotow.

Nalezatoby zweryfikowaé podstawy teoretyczne tej zasady, bo jak do tej pory w aktualnych
podrecznikach dydaktyki jej pojmowanie jest takie samo jak u Komenhskiego, ktéry uznat, ze kolejnos¢
poszczegolnych etapow aktu poznawczego powinna na state wigza¢ sie z przechodzeniem od
zewnetrznych wrazen zmystowych do poznania umystowego. Pogladowosé moze przybra¢ wymiar
bezposredni — gdy opiera sie na wilasnych spostrzezeniach ucznia (badanie, doswiadczenie,
eksperyment), bgdz posredni — przez srodki zastepujgce okazy naturalne, wéwczas pomoc naukowa
jest materialnym zastepnikiem rzeczywistosci, te role petniag okazy, modele, obrazy, schematy,
ilustracje, przyrzady, a takze srodki stowne.?® Nadal wiec w teorii dydaktycznej sens zasady
pogladowosci sprowadza sie do ,obrazowania”, ,kopiowania” i tworzenia wyobrazen. Dotyczy to
zarowno tzw. poglagdowosci statycznej, jak i dynamicznej (kopiowanie bierne i operacyjne. W czasach
wspotczesnych zasada ta realizowana jest w obrebie tzw. technologii ksztatcenia, gdzie gtéwny nacisk
ktadzie sie na efektywnosé¢ i skutecznosé (wyraza sie to nastepujgcymi okresleniami: nowoczesno$é,
optymalizacja, integracja, naukowos¢, powtarzalnosé, programowanie, systematyczne postugiwanie sie
srodkami dydaktycznymi, naukowa organizacja, kontrola i ocena jakosciowa).

Wspoiczesnie zasada pogladowosci jest wigzana z ksztatceniem medialnym i multimedialnym.
Model takiego ksztatcenia cechuje sie polisensorycznoscig, wieloscig metod i technik audiowizualnych.
Ksztatcenie multimedialne jest ksztatceniem ,wielokodowym”, czyli uruchamiajgcym wiele toréow
przeptywu informacji. Nadal jednak podstawowa funkcja tej zasady zostaje zachowana, jej kontekst

= |bidem, s. 187
2 |bidem, s. 180
% Nalaskowski S., Problemy nauczania i uczenia sie w ujeciu dydaktyki epistemologicznej, UMK, Torun 1982, s. 86 i nastepne
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technologiczny stanowi przy tym dodatkowe wzmocnienie, uzasadniajgce idee reprezentacji. Obecnie
istnieje koniecznos¢ poddania rekonstrukcji jednej z gtdwnych zasad dydaktycznych.

Edukacja za czaséw Komenskiego miata inny charakter. Byto to uwarunkowane gtéwnie
innymi czasami, innym rozwojem cywilizacji, innymi systemami wartosci i postawami do wtasnego
rozwoju. Dydaktyka byta wéwczas jeszcze sztukg nauczania wychowujgcego, a nauka miata charakter
pansoficzny. Komenski jednak myslat caly czas o tym, jak sprawi¢, aby byta efektywna a zarazem
atrakcyjna. Upatrywat to — jak wczesniej pisatam - w naturalnych metodach nauczania, stawiajgc
gtéwnie na aktywnos$¢ ucznidow oraz w zasadach ksztalcenia: poglagdowosci (aby tresci nie byly
abstrakcyjne i nie mialy tylko charakteru encyklopedycznego), dostepnosci, systematycznosci i
stopniowania trudnosci, na ktérych niezmiennie bazujemy do dzisia;.

Edukacja za czaséw Jana Amosa Komenskiego miata niewatpliwie charakter edukacji bez granic na
owe czasy. Wszystko jednak bylo o wiele mniej skomplikowane niz dzisiaj.

Wspolczesnie realizowanie zasady pogladowosci w edukacji/ autoedukacji nieustajgcej
wyglada zupetnie inaczej, bo upogladowienie tresci odbywa sie za pomocg czesto stosowanych
nowoczesnych mediéw, gdzie wymagane sg inne podstawy teoretyczne zasady pogladowosci
(uzasadnienie podano wczes$niej).

Mottem moich rozwazan w tym miejscu uczynitam mysl Cempela: Wiedza w kazdym miejscu
i w kazdym czasie.? Imperatywem systemowym dla cztowieka i spoteczenstw XXI wieku- dzieki
nowoczesnym mediom i technologiom informacyjnym jest twoérczos¢. Rozwdj technologii
informatycznej i internetowej, zarbwno w wymiarze mozliwosci technicznych, jak i ekonomicznym,
stawia przed edukacjg wielkie wyzwanie nie tylko w zakresie zwiekszenia efektywnosci wewnetrznej,
obecnych rozwigzan organizacyjnych w edukacji, ale takze zastosowania innowacji przetomowych,
nowatorskiego wykorzystania rozwigzan sieciowych i Internetu.?”

Wracajgc do zasady poglagdowosci wspotczesnie, w dobie nowoczesnych mediow i ,edukacii
bez granic” rozumianej inaczej, niz za czaséw Komenskiego i do czaséw bardzo wspotczesnych moze
juz nie wystarczy¢ postulowana przeze mnie zmiana podstaw teoretycznych tej zasady, moze warto
pomysle¢ o innej zasadzie adekwatnej do wspotczesnej sytuacji edukacyjnej. Bedzie to jednak
nastepne i bardziej pogtebione rozwazanie z tego cyklu i zakresu.

Koncepcja wychowania i nauczania Jana Amosa Komernskiego rozwijata sie réwnolegle i na
bazie jego koncepcji cztowieka o charakterze filozoficzno-teologicznym. Najpierw nalezy wyraznie
podkreslié, ze nie znajdujemy w jego pismach wyraznej definicji edukacji, lecz rekonstruujac jej
rozumienie z jego dziet, mozemy zauwazyé¢, ze dla edukacji wyodrebnia on dwa aspekty
komplementarne: naprawy i restauracji (restitutio), ponowne przywrocenie stanu taski, ponowne
uzdolnienie cztowieka (institutio). W tym ujeciu mozemy zauwazy¢ element zwigzany z eliminacjg
brakéw i drugi — dotyczacy ubogacenia i uzdolnienia do osiggniecia wtasnych i wtasciwych danemu
cztowiekowi celow. Dzieki takim dziataniom Komenski chciat ukazac koniecznosé, ale takze mozliwo$é
i fatwo$¢ wychowania, procesu do ktérego chciat zacheci¢ ludzi, a w ktdorym dostrzegat mozliwosc¢
odnowy cztowieka i ludzkosci.

W swojej koncepcji pedagogicznej Komenski przy pomocy triady stéw po grecku pantes, panta,
pantds — odpowiednio tez po tacinie jako: omnes, omnia, omnino, opracowuje i wyraza istote swojej
koncepcji: 1) omnes w tej koncepcji wyraza idee demokracji komenianskiej. Edukacja powinna
dotyczy¢ wszystkich na podstawie faktu ludzkiej natury, pomimo réznic spoteczno-ekonomicznych
zachodzgcych miedzy ludzmi, zaréwno co do pici, jak i do wieku i indywidualnych zdolno$ci oraz

% C. Cempel: Nowoczesne zagadnienia metodologii i filozofii badan, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 2005

27 A. Straszak: Cztowiek w pierwszym stuleciu trzeciego tysigclecia w perspektywie nauk cybernetycznych, informatycznych i
systemowych, W: M. Plopa (red.): Cztowiek u progu trzeciego tysigclecia. Zagrozenia i wyzwania, Tom 2, Wyd. Elblgskiej
Uczelni Humanistyczno-Ekonomicznej, Elblag 2007, s. 44, 47



predyspozycji; 2) omnia przywotuje element encyklopedyzmu i wskazuje, ze cziowiek powinien w
pierwszym rzedzie zainteresowaé sie tym, aby wiedzie¢ i opanowac wszystko, ale w linii nie tyle
obiektywnej, lecz subiektywnej, czyli powinien wiedzie¢ to wszystko, co przynalezy do jego natury;3)
omnino natomiast oznacza dogtebng edukacje, prowadzacg do prawdy, przezwyciezajgcg
powierzchownos¢ dla ktérej nalezatoby uruchomi¢ wszelkie mozliwosci, instytucje i narzedzia. Wtasnie
w tym zakresie przypisuje on takze wazng role i zadania dla przyktadu takze nauczycieli, od ktorych
pochodzitaby pewno$¢, utatwienie pojmowania i szybkos¢ witasnych decyzji i wyboréw. | chociaz w
sumie Komenski wydaje sie przypisywacC wiekszg role genetyce i wlasnej aktywno$ci wychowanka,
mniejszg za$ nauczycielowi, to widziatby te role nade wszystko w podawaniu wychowankowi i
uczniowi wzoru. Wzér z kolei wspieratby wychowanka w stawaniu sie podobnym do tego wzoru, jak
tez do innych i w czynieniu wszystkiego na obraz i nasladujgc innych, w tym — w stawaniu sie
podobnymi do nauczycieli.

3. Nauczyciel i uczniowie w procesie edukacyjnym w ujeciu Komenskiego

W nieco ograniczonym zakresie Komenski poswieca pewng uwage takze nauczycielom, widzgc w
nich, poza samym wychowankiem, nastepne $rodowisko i miejsce, w ktérym mozna byloby
zastosowacé jego zasady pedagogiczne. Problematyka nauczycieli i ich roli w edukacji przywotuje
zwtaszcza ten model teoretyczny, ktéry w ujeciach teoretycznych wyzej oméwionych pojawia sie jako
element okreslany ,omnino”. Nauczanie jest zwigzane z prowadzeniem i kierowaniem (Docere ducere
est). Nauczyciel zatem powinien spetnia¢ role przywédczg i wypetniaé zadania przewodnika,
zwtaszcza przewodnika po lekturze Bozych Ksigg, gdzie nauczycielem (podobnie jak dla $w.
Augustyna) jest nade wszystko sam Bdg, nastepnie rzeczy i w koncu rodzice oraz nauczyciele, jako
ich zastepcy.

Wskazujgc na wartosci i uzdolnienia, ktére powinny charakteryzowac¢ kazdego nauczyciela,
zaréwno pod wzgledem umystowym, jak i moralnym, Komenski podkresla zwlaszcza potrzebe
podejmowania wysitku poznawania uczniéw i odbudowywania z nimi dobrych relacji, ktére w swoim
rozwoju powinny przechodzi¢ takze metamorfoze: od relacji poczgtkowo jedynie dydaktycznych, az po
te, coraz wydatniej inspirowane autentyczng mitoscig. W tym tez sensie mozna zrozumiec¢, dlaczego
Komenski mowit w tym przypadku (analogicznie do innych dziatan podobnych, jak chociazby do
pansofii) o pandidascalii, ktérej zasady, jak tez role nauczyciela wytozyt miedzy innymi w swoim dziele
Fortius redivivus. Nie tylko wiec zajmowat sie nauczycielami, ale takze podkreslat i okreslat ich
funkcje, ktdrg widziat jako mozliwg do wypetnienia, ale takze konieczng i nieodzowng dla ucznia, jak
tez podawat wskazania metodyczne co do dydaktycznego przygotowania nauczycieli oraz dawat
sugestie, co do ich funkcjonowania w instytucjach.

Komenskiemu mozemy — w pewnym sensie — przypisaC stanowisko pesymizmu
pedagogicznego, jesli chodzi o mozliwosci wptywania na postawe wychowanka, czy w ogdle
cztowieka (w przeciwienstwie do stanowiska optymizmu pedagogicznego, ktére utrzymuje
przekonanie o wielkiej skutecznosci wychowania). Stanowisko pesymizmu pedagogicznego z kolei,
charakterystyczne dla wczesnego protestantyzmu, w tym takze dla wspdlnoty, do kiérej przynalezat
Komenski i ktorej byt biskupem, nie przypisuje zbyt wielkiej roli wychowaniu, utrzymujgc, ze
wychowawca niewiele moze da¢ wychowankowi pod wzgledem jego postawy, lecz moze on go
jedynie nauczyé, czyli moze przekazywaé¢ mu wiedze i kulture. Takie zresztg stanowisko wyraznie
wyrazat i wielokrotnie podkreslat Komenski: Nauczyciel niczego nie moze doda¢ wychowankowi,
czego by on juz sam wcze$niej nie posiadat, czy tez wrecz stwierdzat: nie jest konieczne, aby
wychowankowi dostarcza¢ czego$ z zewnatrz, lecz jedynie nalezatoby aby mégt on to, co w nim jest
zfozone, wydoby¢, i w szczegdtach nawet ukazac. 28

28 Zob. F. Nowak — G. Blomeyer — Ch. Michel — R. Vérg, Pddagogik. Probleme — Theorien — Anwendung, Augsburg, Hueber-
Holzmann, 1982, s. 49.



Ten brak przekonania, co do skutecznosci oddziatywan wychowawczych, w kregach wspdlnot
religijnych reformowanych doprowadzat z kolei do przypisywania mniejszej wagi bezposrednim
relacjom wychowawcy i wychowanka, formujgcym postawe wychowanka, natomiast do wiekszego
uwydatniania roli przekazu wiedzy i oddziatywania na sfere intelektualng wychowanka przez sam fakt
nauczania. W zwigzku z czym, takze Komenski poddaje wyraznej krytyce tego rodzaju
zindywidualizowane, rozdrobnione i pojedyncze relacje wychowawcze, ktére dobrze byly znane w
tradycji edukacyjnej kosciota katolickiego a takze wystepowaly w praktyce wychowania i formacji np.
zakonnej w kosciotach wschodnich. W miejsce takich zindywidualizowanych relacji znanych w
praktyce wychowania i nauczania w sSredniowieczu, Komenhski postuluje nauczanie w systemie
klasowo-lekcyjnym.?® W nauczaniu klasowym, jak o tym mozemy przeczyta¢ w Didactica Magna w
rozdziale 19, powinni uczy¢ sie wszyscy jednoczesnie, nauczani przez jednego nauczyciela, ktory jak
sforice swoje promienie ponad wszystkimi rozsiewa .

Dla nowej dyscypliny — pedagogiki, jaka pdzniej powstata, jedng z podstawowych kwestii,
wazng dla jej ukonstytuowania sie, jako dyscypliny autonomicznej, stato sie przyjecie, jako swoistej
tezy w punkcie wyjscia, iz istniejg mozliwosci wychowania cztowieka.

Przenoszgc te uwagi na bardzo przejrzysty i wartosciowy przeglad roli i funkcji, jakie ma do
spetnienia wychowawca w ramach relacji wychowawczej przedstawione przez S. Kunowskiego®', w
ramach odpowiadania na potrzeby rozwojowe wychowanka i zauwazonych tam etapoéw rozwojowych z
takimi etapami rozwoju cztowieka, jak biologiczny, psychologiczny, socjologiczny, kulturologiczy, az do
duchowego, mozemy uplasowaé mysl o nauczycielu wystepujgcg u J.A. Komenskiego jako
szczegoblnie wpisang w warstwe psychologiczng i zwigzang z ,funkcjg ,edocere”, a dotyczy ona
zarowno obowigzku dostarczenia wartosciowego materiatlu poznawczego z racji na budzgce sie
zdolnosci poznawcze i racjonalnos¢ wychowanka, jak tez pobudzania go do rozwoju mys$lenia. Tak
rozumiana funkcja i rola nauczyciela, pojeta jako wszechstronne wychowanie umystowe
(intelektualne),powinna prowadzi¢ do tego, aby przez nauczanie, informowanie, poznanie naukowe,
budzenie zainteresowan i ciekawosci poznawczej powodowa¢ w wychowanku pragnienie dazenia do
najwyzszych wartosci, z ktorych najbardziej istotng dla tej sfery jest prawda®. Powinno by¢ to wiec
wprowadzanie wychowanka w relacje do prawdy, ktéra dla Komenskiego przedstawia sie jako
najwyzsza wartos¢ — Bég Osobowy.

Wspotczesnie w wychowaniu intelektualnym zwraca sie uwage na takie cechy osobowosci
cztowieka, jak: otwartos¢ na wiedze, dociekliwo$¢ naukowa, dgzenie do prawdy, wytrwatosé, ale
jednoczesnie na zdolno$¢ selekcji wiedzy i krytycznej oceny naplywajacych informacji (...)
Wychowanie intelektualne jest probg odkrycia zdolnosci, rozbudzenia zainteresowan, ksztatcenia woli,
motywacji, entuzjazmu, fantazji wychowankéw w taki sposoéb, by wiedza, nauka, prawda staty sie
istotnym elementem ich zycia, nawykiem, przyjemnoscig, celem.® Wychowanie intelektualne jest
ksztattowaniem i rozwijaniem w osobowoSci wychowanka tych dyspozycji uczuciowych i
wolicjonalnych, ktore sprzyjaja aktywnosci umystowej i pobudzajg do intelektualnego rozwoju (...). 3

Wychowanie intelektualne sg to dziatania stuzgce ksztattowaniu i rozwijaniu w osobowosci
wychowanka systemu wartosci poznawczych, zdolno$ci poznawczych, zainteresowan poznawczych,
pozytywnych postaw wobec wiedzy i aktywnosci intelektualnej oraz stuzgce wzbudzaniu motywac;ji
poznawczej. We wspoétczesnym wychowaniu intelektualnym zwraca sie szczegdlng uwage na

2 Zob. H. Gudjons, Péddagogisches Grundwissen, Bad Heilbrunn, Verlag Julius Klinkhardt, 1993, s. 72-73.

30 J.A. Komensky , Didactica magna uniwersale omnes omnia, 1633-1638, t. polskie Wielka dydaktyka, Wroctaw, 1935, rozdziat
19.

31 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspofczesnej pedagogiki, s. 271-283.

32 M. Nowak, Rola nauczyciela w procesie dydaktycznym w ujeciu Jana Amosa Komenskiego, op. cit., s. 53 Zob. obszerniej: M.
Gogacz,, Podstawy wychowania, Niepokalanéw, Wydawnictwo Franciszkanow, 1993, s. 91 i nastepne

33 Siegnij do dziet K. Sosnickiego, S. Hessena, J. Deweya, T. Gadacza, H. Muszynskiego, W. Okonia, Cz. Kupisiewicza, B.
Suchodolskiego, M. Sniezynskiego, W. Pomykato .

Zob. réwniez: M. Myszkowska- Litwa, Wychowanie intelektualne w teorii dydaktycznej i praktyce edukacyjnej, Wyd. ,Impuls”,
Krakow 2007, s. 9, 39

34 Zob. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, PWN, Warszawa 1977, s. 211
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wzbudzenie u wychowankoéw dociekliwosci poznawczej (poszukiwanie prawdy).3® Poczatki koncepciji
wychowania intelektualnego w teorii ksztatcenia siegajg czaséw Jana Amosa Komenskiego (nastepnie
Pestalozzi’ego i Herbarta). On pierwszy dokonat integracji wychowania z nauczaniem (byta to ,sztuka
nauczania i wychowania).

W procesie nauczania-uczenia sie znaczace miejsce wsrod celéw zajmuje budzenie zapatu do
nauki. Za realizacje tego celu czyni odpowiedzialnymi podmioty edukacji- rodzicéw, nauczycieli,
szkote, jak rowniez uktad tresci poszczegdlnych przedmiotéw, metody nauczania i fad zewnetrzny,
panujacy w szkole oraz udziat wtadzy szkolnej. Komenski pragngt wdrozy¢ ucznidéw do studiowania i
rozpatrywania zjawisk w ich dynamice rozwojowej i obiektywnej prawdzie oraz permanentnego
doskonalenia. Najogdlniej mozna powiedzie¢, ze w centrum mysli pedagogicznej Jana Amosa
Komernskiego znajdowat sie integralny rozwéj kazdego cztowieka w catoksztafcie drogi jego zycia, az
po jego kres. Wzorcem integralnego rozwoju byta natura i porzadek rzeczy stworzony przez Boga.
Ogniwem tgczgcym poszczegolne stany jest nauka przez cate zycie.®

4. Idea edukacji nieustajagcej Jana Amosa Komenskiego3’ a istota wspotczesnej edukacji
przez cate zycie

Dla Komenskiego, podstawowym obszarem oddziatywarn wychowawczych wydaje sie by¢ ksztatcenie i
nauczanie, ktére aczkolwiek posiada zawsze wptyw na postawe cziowieka, ale zawsze tez zachodzi
mozliwos¢ zauwazenia pewnych priorytetéw przypisywanych w opracowaniu koncepcji jakiego$
autora. W tym przypadku zauwazam te priorytetowos¢ u Komenskiego wiadnie w zwigzku z
nauczaniem — i to nauczaniem rozpostartym na cate zycie cztowieka, przez co wyraznie wysuwa sie
on rzeczywiscie na prekursora idei ksztatcenia i wychowania cztowieka przez cate zycie, czyli
ksztatcenia ustawicznego, do ktérej w bardzo znaczgcy sposéb dochodzi wspoétczesnie takze idea
wychowania i samowychowania.

Jan Amos Komenski uwaza, ze cztowiek jest czescig Swiata i stanowi nie wyizolowang
jednostke, lecz integralne ogniwo spoteczenstwa i podlega wszystkim jego prawom. Jednym z
punktéw odniesienia ksztatcenia cziowieka jest cztowiek uczony, tj. zaangazowany w zdobywanie
wiedzy, rozumienie Swiata i spoteczenstwa; rozwijajgcy kulture jezyka; zaangazowany spotecznie.
Zycie ludzkie jest drogg do wszechwiedzy.®Juz choéby ten ogdiny cel ksztatcenia wskazuje, ze
integralnos¢ cztowieka znajdowata sie w centrum mysli pedagogicznej J. A. Komenskiego. Autor
Pampaedii wpisuje sie w nurt mysli optymizmu pedagogicznego, dotyczgcego zdolnosci cztowieka do
ciggtego rozwoju. W Pampaedii dochodzi do przekonania, ze cziowiek jest zdolny do permanentnego
rozwoju ,od kolebki az do grobu. Priorytetowym celem cziowieka jest nauka, bowiem kazdy wiek jest
dobry dla uczenia sie, a zycie ludzkie nie ma innego celu, jak nauka. 3°Z filozoficznego pojecia zycia
ludzkiego jako drogi do wszechwiedzy, w mysl| tezy: cafe zycie jest szkofg wyprowadza Komenski
teoretyczne przestanki pedagogiczne witasnego rozwoju i rozwoju spotecznego oraz przestanki dla
organizacji oswiaty i szkoty. Uporzgdkowany $wiat rzeczy czyni wzorem i podstawg harmonii i
integralnosci cziowieka oraz organizacji zycia spotecznego. | tak jak wszystkie rzeczy sg
uporzgdkowane miedzy sobg i powigzane wiecznymi zasadami prawdy, tak tez i sami ludzie niech
korzystajg ze Swiatta, porzgdku i prawdy Swiata rzeczy, przy tym kazdy niech zostanie doprowadzony
do podobnej harmonii w sobie samym, a wszyscy sobie wzajemnie.*’

35 M. Myszkowska- Litwa, Wychowanie intelektualne..., op. cit., s. 54, 55

3% K. Chatas, Nauczanie i uczenie sie w mysli pedagogicznej J. A. Komenskiego w perspektywie integralnego rozwoju ucznia
(zarys zagadnienia), W: B. Sitarska, R. Mnich (red.): Jan Amos Komernski a kultura epoki baroku, Studia Comeniana
Sedlcensia, tom |, Wyd. Akademii Podlaskiej, Siedlce 2007, s. 45

37 Szerzej o idei edukacji catozyciowej: B. Sitarska, Jan Amos Komeriski prekursorem idei edukacji catozyciowej, ibidem, s.71-
82

38 J. A. Komenski, Pampaedia, Wroctaw 1973, s. 70

% |bidem, s. 5

40 Ibidem, s.50
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Teza cafe zycie jest szkotg staje sie podstawg koncepcji spotecznego zycia cztowieka, w
ktorym zrealizowane zostanie zadanie ,powszechnego ksztatcenia catego rodzaju ludzkiego”*'.
Integralny rozwdj staje sie zadaniem przez cate zycie. Mozna wyrézni¢ w nim okres szkolny i
pozaszkolny, w ktérym istotng role odgrywa zycie spoteczne. Komenski integralny rozwdj cziowieka
nie tylko uwaza za cel, ale poszukuje drogi prowadzgcej do tego celu, upatrujgc jej w budowaniu
harmonii zycia spotecznego. Integralny rozwdj cztowieka stawia nie tylko jako zadanie dla jednostki,
skierowane na siebie, ale rowniez jako zadanie dla jednostki wyrazajgce sie we wzajemnej pomocy
dla drugiego cziowieka. Na uwage zastuguje ujmowanie szkoty w perspektywie zycia cziowieka.
Stanowi ona ogniwo procesu ksztalcenia przez cate zycie. Jest to spojrzenie na szkote, jako ogniwo
struktury catozyciowego ksztatcenia. Cztowiek madry, dodwiadczony i uczony staje sie gtébwnym celem
ksztatcenia. Synteza dziatania, prowadzgca do urzeczywistniania powyzszej triady okreslana jest
przez autora pansofig. Pansofia jako wiedza dla ,wszystkich”, ,wszystkiego” i ,catkowicie” tzn. dla
prawdy. Obejmowata trzy czesci: nauke o bycie, nauke o historycznym rozwoju spoteczenstwa oraz
teorie rozwoju spotecznego. Cel integralnego rozwoju staje sie nadrzednym celem szkoty, ktérg
mozna okresli¢ szkotg wychowujacg; uwaza sie jg za najwlasciwszy teren naprawy Swiata. 42
Wyksztatcenie szkolne czyni podstawowym warunkiem rozwoju cztowieka w trzech ptaszczyznach:
intelektualnej, spoteczno-kulturowej i religijnej. Kogo sie odda do szkoty, niech tam pozostanie az
wyjdzie na cztowieka wyksztatconego, obyczajnego i religiinego.*® Te trzy obszary stanowig tez
podstawe ukfadu tresci podrecznikéw szkolnych.

W edukacji nieustajgcej ogromng wage przywigzywat Komenski do ksigzek, ktére uwazat za
najprzedniejsze instrumenty ksztatcenia.* Oto jak pigknie mowit o ksigzkach do stuchaczy w
Sarospatak.

Ten kto chce zdobyc¢ wiedze, musi ksigzki ceni¢ wyzej od zfota i drogich kamieni;

Dniem i nocg nie rozstawac sie z nimi;

Z nich zbierac kwiecie co lepszych nauk

i gromadzic¢ zapas wilasnej wiedzy;

umie¢ pieknie spozytkowac te w ten sposob zewszgd nagromadzone skarby madro$ci.*®

Radzi¢ Wam bede, byscie co predzej, w imie Boze, zabrali sie do czytania autorow {(...) lecz o
jedno mi tylko chodzi, bym teraz, u progu, rozniecit w was ptomien mitosci do ksigzek, szczegbty
zostawiajgc praktyce.#6

Cztowiek — wedtug Komenskiego - jest istota, ktéra poznaje, méwi i dziata, w zwigzku z czym
nalezy ksztatci¢ jego umyst, mowe i reke. Jest tez istotg aktywna, dzieki czemu moze samodzielnie
poznawaé $wiat, co pozwala mu tworzy¢ nauke, oraz dziataé, co z kolei umozliwia mu budowanie i
rozwijanie techniki. Poznawania i dziatania uczy sie cztowiek dzigki uczeniu sie i nauczaniu, ktére
towarzyszg mu przez cate zycie — od wczesnego dziecinstwa az do $mierci.*’

Komenski dzieli system szkolny na poziomy: pierwszy poziom — od urodzenia do 6 roku zycia
(szkota macierzyniska); drugi poziom —elementarna szkofa jezyka, jednakowa dla wszystkich szkota
podstawowa od 6 roku zycia do 12 roku zycia, trzeci poziom - gimnazjum — od 12 roku zycia do 18
roku zycia, czwarty poziom - akademia — od 18 roku zycia do 24 roku zycia. Te cztery poziomy

41 Ibidem

42 Zob. K. Chatas, Nauczanie i uczenie sie w mysli pedagogicznej J. A. Komenskiego w perspektywie integralnego rozwoju
ucznia (zarys zagadnienia), W: B. Sitarska, R. Mnich (red.): Jan Amos Komeriski a kultura epoki baroku, op. cit., s. 42-43

43 Zob. J. A. Komenski: Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, zasada IX

44 J. A. Komensky, O sprawnym postugiwaniu sie ksigzkami, najprzedniejszym instrumentem ksztatcenia (mowa Komenskiego
do stuchaczy w Sarospatak)

4% Ibidem, s. 6-7

%6 |bidem, s. 7

47 Cz. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw dydaktyki, op. cit., $.55
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tworzyly ogolny plan budowania jednolitego systemu szkolnego, ktéry w konsekwencji obejmowatby
osiem typow instytucji szkolnych, w tym szkote starosci (schola senii), a nawet szkote Smierci (schola
mortis)*8. W taki sposob nastepowatoby pewne ciggte ksztatcenie zwigzane z przechodzeniem wraz z
wiekiem od szkoty prenatalnej, poprzez szkote niemowlecg, dziecieca, miodzienczg, az po szkote
dojrzatosci, starosci i wreszcie $mierci*®.

Jego koncepcja to proba powigzania problematyki wychowawczej z filozofig zycia. Znajdowata
swe dopetnienie w pogladach na charakter ludzkiej natury. Byto to prostg konsekwencjg zatozenia, iz
zycie jest nieustajgcym procesem wychowania czlowieka. Zycie bowiem to nie tylko sytuacje i
okolicznosci, lecz takze, a moze przede wszystkim zachowanie sie i dziatalnos¢ w tych warunkach.
Jest to koncepcja wychowania jako ,powszechnego ksztalcenia calego rodzaju ludzkiego”,
ksztatcenia polegajgcego na tym, by przeszczepi¢c madros¢ do umystu wszystkich ludzi, do ich serc i
rak. %° Wychowanie tak rozumiane jest ksztafceniem wszystkich ludzi w cztowieczernstwie to znaczy
doprowadzeniem ich do tego stanu, do jakiego z natury swej doj$¢ moga, jesli podejmg odpowiednie
wysitki.5" Zadania wychowawcze — wedtug Komenskiego - wykraczajg poza sprawy bezposredniego
przygotowania do zycia, poza horyzonty spotecznych powinnosci, poza egoistyczne interesy
jednostek; zadania wychowawcze zakorzenione sg w metafizyce loséw ludzkich i wyrazajg sie w
wielkim programie ksztattowania we wszystkich ludziach cztowieczehstwa. W nauczaniu za$ nie
chodzi tylko o proste przekazywanie wiedzy, nie chodzi tylko o umiejetnoSci postugiwania sie
rzeczami; chodzi o wyzwolenie cztowieka z sidet niewiedzy, tzn. z wiezéw, ktére nie pozwalajg mu
stawac sie cztowiekiem.®? Stracity sens wszystkie koncepcije, ktére wychowanie wigzaty z wczesnym
okresem zycia ludzkiego. Koncepcja Komenskiego wykracza poza edukacje szkolng dla dzieci i
mtodziezy i rozszerza pojecie ,szkoly” na cale zycie czlowieka (podkr. B.S.).Prowadzi to do
przeksztatcenia tego pojecia i hadania mu zupetnie nowej tresci. Autor Pampaedii odchodzi tutaj od
tradycyjnie pojmowanej szkoty, uzywajgc pojecia ,szkota” w sposdb raczej symboliczny niz realny.
Wychowanie - jako proces wyzwalania i rozwijania cztowieczenstwa - jest sprawg catego zycia
ludzkiego, jest réwnie potrzebne i wazne we wszystkich jego okresach. W ten sposéb doszedt
Komenski do koncepcji ksztalcenia nieustajgcego, trwajgcego przez cate zycie, ksztalcenia
permanentnego, ktdre wspotczesnie stato sie podstawag edukacji w Europie i na swiecie. Tak jak dla
catego rodu ludzkiego, caly $wiat jest szkotg od pradziejow az do korica, tak dla poszczegdlnych ludzi
cafe ich zycie jest szkotg od kolebki az do grobu. Z tego punktu widzenia trzeba powiedzie¢ : kazdy
wiek jest odpowiedni do uczenia sie, a zycie ludzkie nie ma innego celu, jak nauka. Wtasnie dlatego
nalezy umiejetnie rozplanowac cate zycie, aby w kazdym jego okresie uczy¢ sie tego, co najbardziej
wlasciwe. Bardzo to fatwo sprawi¢ — pisat Komenski — aby cafe zycie byto szkotg.>

Komenski wyréznia osiem szczebli wieku i w zwigzku z tym charakteryzuje osiem odmiennych
sytuacji (szczebli) szkolnych. Klasyfikacja ta bierze pod uwage — po raz pierwszy w dziejach
pedagogiki— cate zycie cztowieka i zaczyna sie od jego poczecia a konczy na $mierci. Oto szczeble
edukacji wyeksponowane przez pedagoga w Pampaedii:

1. ,Szkota narodzin” — ma dawaé pozyteczne wskazéwki dla rodzicow na temat pierwszej,
troskliwej dbatfoSci o rodzaj ludzki juz w fonie matki.

2. ,Szkofa dzieciectwa” — ma sie zajmowac troskliwym wychowywaniem potomstwa od urodzenia
do szdéstego roku zycia. Pedagog ktadzie wielki nacisk na ten okres, poniewaz - jak sgdzi —
formujg sie w nim trwate nawyki, dlatego nalezy zalecac, aby pierwsze wrazenia byty zgodne z
zasadami prawdziwej mgdro$ci, a pierwsze nawyki z ideatami cnot.%*

3. ,Szkota chtopiectwa” — dla dzieci od szdstego do dwunastego roku zycia.

48 Zob. H. Gudjons, Pddagogisches Grundwissen, op.cit. 73.

4 Zob. B. Bellerate, Komensky Jan Amos, W: J. M. Prellezo (coord.), Dizionario di scienze dell’educazione, 1997, s. 583.

50 J. A. Komenski: Pampaedia, Ossolineum, PAN, Wroctaw- Warszawa- Krakow- Gdansk, 1973, przektad K. Remerowa, Wstep
i komentarz B. Suchodolski, s. 13

51 B. Suchodolski: Komeriski, WP, Warszawa 1979, s. 29

52 J. A. Komenski: Pampaedia, op. cit., s. XV

53 Ibidem, s. XVI

54 Ibidem, s. 157 i nastepne
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4. Szkota wieku dojrzewania czyli gimnazjum— poswiecone nauce jezykéw i umiejetnosci,
zwtaszcza jezyka facinskiego oraz encyklopedii uczonych sztuk, nauk, obyczajow i
poboznosci. Dzieli sie na sze$¢ klas: jezykowa, fizyczng, matematyczng, nauki obyczajow,
dialektyki i retoryki.

5. Szkota dojrzatej mtodziezy, czyli akademia przeznaczona do gromadzenia doskonalszej
madrosci. Ten szczebel ma doprowadzi¢ do doskonatfo$ci rozumu, ktéra polega na czystym
rozumieniu $wiata rzeczy, doskonato$ci woli, polegajgcej na wyborze tego, co najlepsze i
doskonatosci sprawno$ci dziatania, wyrazajgcej sie w znakomitym stosowaniu w praktyce
wszystkich rzeczy. Podziat tego szczebla szkolnego jest juz bardziej ztozony. Zaczyna sie od
akademii, ktéra ma sie dzieli¢ na trzy klasy: pierwsza ma mie¢ zadania pansoficzne, druga
pambiblijne, czyli ma uczy¢ postugiwania sie ksigzkami, trzecia zas ma prowadzi¢ do praktyki i
sprawdzen. Nastepuje po niej apodemia, czyli szkota podrézy i wedrowek. Ta swoista ,szkota”
powinna obejmowac wszystkich absolwentéw, bo podrézowac trzeba dla przewietrzenia mysli
i uczudc, dla ich uradowania a takze dlatego, aby uczen mdgt tatwiej i pewniej decydowac o
wyborze zawodu. W podrézach takze ksztalci¢ sie powinna umiejetnos¢ obcowania z ludzmi.

6. ,Szkoly mtodych mezczyzn” — nie miaty one mie¢ szkolnego charakteru, istota ich wyraza sie
w zaleceniu prowadzenia pamietnikéw, ktére powinny obejmowaé: opis zycia do dnia
dzisiejszego, zarys dotychczasowych studiéw akademickich, spostrzezenia z podrézy oraz ,to,
czego dokonano i co ma by¢ jeszcze wykonane w catym zyciu”. W ten sposéb szkota ta staje
sie apelem o samopoznanie, o refleksje nad zyciem, o zaplanowanie zycia.

7. ,Szkota mezczyzn” — nie chodzi juz w tym okresie zycia o edukacje systematyczng,
uczniowska. Chodzi jednak o to — jak stwierdza Komenski — iz skoro cate zycie jest szkotg, to
szczegolnie wazng szkotg jest ta Srodkowa czesS¢ Zycia, ktérej znamieniem jest petnia sit
zywotnych i ona to wfadnie przede wszystkim wyréznia te szkote, bo poprzednie okresy wieku
i szkoty sg tylko stopniami, po ktérych sie tu dochodzi. W tym okresie nie chodzi juz tylko o
same przygrywki, lecz o dziatania powazne. | w tej ,szkole” brak postepéw jest po prostu
,cofaniem sie”, poniewaz jest wcigz tak ,wiele do nauczenia sie.” Zasadniczymi czynnikami
edukacji w tym wieku sg - zdaniem Komenskiego — powazne traktowanie samych rzeczy i
urozmaicone stosunki z ludzmi. Szkota ta dzieli sie na trzy stopnie: pierwszy obejmuje tych,
ktorzy rozpoczynajg prace zawodowa, drugi tych, ktérzy zawdd wykonuja, a trzeci tych, ktérzy
,KONCzg uprawianie zawodu”. Ale we wszystkich tych trzech sytuacjach gtéwnym terenem i
celem edukacji jest po prostu zycie, dlatego Komenhski analizuje w kilkunastu tezach jego
0golne wiasciwosci i sposoby, jakimi mozna stawi¢ mu czota.

8. ,Szkofa starosci’- jest to wprawdzie w zyciu cziowieka ,okres schylkowy”, ale ,skoro staro$é¢
jest czescig zycia, przeto jest czescig szkoty, a wiec szkotg; musi wiec mie¢ swoich
nauczycieli, swoje przepisy, swoje cele i studia, i swojg karnos¢, aby postepy w zyciu starcow
byly mozliwe. Starosc¢ jest najstabszym z okreséw zycia, dlatego nie powinna by¢ zaniedbana i
pozbawiona pomocy.

9. Szkota smierci — Komenski wahajgc sie, czy taki szczebel postulowaé, doszedt jednak do
wniosku, iz powinien istnie¢ odpowiednik pierwszego szczebla szkoty, szkoty narodzin.
Wydawato mu sie réwniez, iz w ten sposob uzyska sie petng analogie miedzy strukturg bytu,
okreslang przez pansofie, a szczeblami szkoty, jako zjawiska zycia.

Komenski, uzasadniajgc potrzebe edukacji w starszym wieku, byt prekursorem geragogiki
(pedagogiki starzenia sie i starosci).>®

Z idei szkot, towarzyszgcych cztowiekowi od narodzin az do $mierci mozna wyprowadzic¢
antropologiczng koncepcje zakfadajgcg: plastycznosS¢ cztowieka, wychowywalnoSc, zdolno$¢ do
uczenia sie, procesualno$¢ w rozwoju, ktory trwa nie do dorostosci, lecz do $mierci.?® Widzenie
cztowieka w ciggtym rozwoju, przemianie jest oryginalng myslg Komenskiego.%’

Jesli chodzi o idee ksztatcenia kobiet to w swojej koncepcji ksztatcenia Komenski postulowat
zréwnanie kobiet z mezczyznami w prawie do oswiaty. Glosit zasade, ze szkota elementarna, czyli

% Zob. A. Zych: Comenius, W: Encyklopedia XXI wieku pod red. T. Pilcha, Tom I, Wyd. Akademickie ,Zak”, s. 535

6. Sztobryn, Jan Amos Komeriski (1592-1670) jako przedstawiciel nowozytnej filozofii wychowania, W: B.Sitarska (red.) Jan
Amos Komeriski — jego pedagogika i filozofia, ,Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria pedagogika”, Uniwersytet
Przyrodniczo-Humanistyczny w Siedlcach, Siedice 2015, s. 95

5" Ibidem, s. 95
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jezyka ojczystego powinna by¢ obowigzkowa dla wszystkich dzieci, bez wzgledu na pochodzenie czy
pte¢, gdyz ksztatci w naukach niezbednych do zycia.

J. A. Komenski swoje dzieto, w ktérym najpetniej ukazat idee edukacji przez cate zycie,
konczy nadziejg, iz zapanuje powszechna zgoda co do tego, iz powszechne ksztatcenie umystow
bedzie dla $wiata rzeczg pozyteczng, ze mozna to osiggngc¢ wskazanymi juz $rodkami, ze znaleziono
Sposob takiego ich uzycia, ze bedzie to dziataniem tatwym i przyjemnym a w nastepstwie tego
wychowanie stanie sie dla rodu ludzkiego otwartym rajem rozkoszy. Na koniec wyrazit wiare, ze jesli
kazdego roku i z kazdej szkoty wyjdg zastepy ludzi chlubnie wyksztatconych, to mozna sie stusznie
spodziewac, ze Swiat przestanie wreszcie byc tepy, bezsensowny, nierozumny, $wiecki, bezbozny,
nekany zametami i przekleristwem. | wowczas gdy nadejdzie ,wieczér $wiata”, stanie sie wreszcie
owa ,przyobiecana $wiatto$c¢”.

Wspotczesnie proces uczenia sie wkomponowany jest w szeroko pojety proces edukacii
permanentnej (nieustajacej), autoedukacji. Ze wzgledu na kluczowg role, jaka edukacja catozyciowa
spetnia w zyciu czlowieka (czyni go sensownym) kluczowym zadaniem wspoéiczesnej szkoty jest
przygotowanie cztowieka do tego rodzaju edukac;ji, gdzie kluczowym pojeciem jest uczenie sie.

Edukacja ustawiczna to wazna strategia dla Europy, ktéra pozwoli stworzy¢ uczace sie
europejskie spoteczenstwo, z ktérego wytoni sie spoteczenstwo postepu, zdolne zapewni¢ Europie
niezalezno$¢ wobec gospodarczych i spoteczno-politycznych poteg innych kontynentéw, zwiaszcza
Ameryki, Japonii i Chin. Starania o rozwdj edukacji ustawicznej w Europie mogg tez wptyng¢ na
przyszto$¢ Europy i okresli¢ jej miejsce w Swiecie.

Pojmowanie edukacji ustawicznej jako cechy czy zasady ksztatcenia trwajgcego bez przerwy
przez cate zycie cztowieka ma wyrazne konsekwencje organizacyjne. Wymaga przebudowania
calego systemu edukacyjnego w zintegrowang strukture, poczgwszy od wychowania
przedszkolnego do oswiaty dorostych wigcznie. Celem tej edukacji jest nie tyle przekazywanie
wiedzy, co wdrozenie ludzi w racjonalng technologie pracy umystowej, w technike
samodzielnego uzupetniania i uaktualniania wyksztalcenia i realizacja samoksztalcenia.
System edukacyjny oparty na zasadzie permanentnej musi umozliwia¢ rozcigganie ksztatcenia
w czasie, tak by obejmowat wszystkie okresy zycia cztowieka: nie tylko dzieciectwo i mtodos¢, ale
takze dorostos¢ oraz wiek podeszly. Z tej zasady wynika takze dostepnos¢ edukaciji, a to wigze sie z
likwidacjg barier edukacyjnych, wynikajgcych m.in. ze zniechecenia szkolnego do dalszej nauki oraz
zapewnienie edukacji takich zalet, jak: wielos¢ i réznorodnos¢ form, powszechna dostepnosc,
drozno$¢ pozioma i pionowa, elastyczno$¢ rozwigzan organizacyjnych, otwartosé.

Koncepcja uczenia sie przez cale zycie jest kluczem do XXI wieku, przezwyciezajgc tradycyjny
podziat miedzy ksztalceniem pierwotnym i dalszym. Podkresla znaczenie uczgcego sie
spoteczenstwa. Tak definiowana edukacja dalsza musi wykraczaé daleko poza tradycyjne
podnoszenie kwalifikacji. Edukacja dalsza powinna obejmowa¢ mozliwosci ksztatcenia dostepne dla
wszystkich, stanowi¢ drugg czy trzecig szanse zaspokojenia potrzeby ksztatcenia, sprawdzenia siebie,
podniesienia kwalifikacji potrzebnych w miejscu pracy. %

Edukacja catozyciowa w okresie globalizmu ma nieco inny wymiar i cele. Aby mogta sie
urzeczywistnia¢, konieczne jest ksztattowanie w spoteczenstwie swiadomosci globalne;.

5. Idee Jana Amosa Komenskiego wobec wspoétczesnych wyzwan edukacyjnych w recepcji
studentéw pedagogiki

Badania jakoSciowe o Janie Amosie Komenskim przeprowadzitam za pomocg kwestionariusza wsrod
280 studentéw pedagogiki. Ws$réd nich byli studenci z |, Il i V roku. Studenci | i lll roku (specjalnosci:

%8 Zob. J. Péftturzycki: Edukacja ustawiczna a rozwdj i przemiany dydaktyki, W: ,Rocznik Anragogiczny”, Akademickie
Towarzystwo Andragogiczne, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 1999
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edukacja wczesnoszkolna z wychowaniem przedszkolnym, animator i menadzer kultury oraz
przysposobienie obronne i obrona cywilna - licencjat) ,poznali” Komenskiego, jako twérce pierwszego
wielkiego systemu dydaktycznego na wyktadzie z Teoretycznych podstaw ksztatcenia w biezgcym roku
akademickim. Studenci V roku pedagogiki (specjalnos¢: ksztafcenie zintegrowane i wychowanie
przedszkolne - studia jednolite 5-letnie) ,poznali” Komenskiego na drugim roku studiéow w ramach
przedmiotu dydaktyka. Po raz drugi postac ta — jako prekursor idei edukacji nieustajgcej, catozyciowej -
byta ,przywotywana” przeze mnie w roku akademickim 2010 / 2011 na wyktadzie monograficznym,
ktorego temat brzmi: Edukacja szkolna w Kkontekscie edukacji nieustajgcej nauczycieli. Przy okazji
studenci przypominali sobie inne idee tego wielkiego pedagoga. Poprositam studentéw o wymienienie i
rozwiniecie idei Komenskiego, ktére mozna odnies¢ do wspétczesnych wyzwan edukacyjnych.
Zapytatam ich réwniez dlaczego Jana Amosa Komenskiego nazywa sie nauczycielem Europy, a nawet
nauczycielem ,narodow”.

Juz po wstepnych analizach wynikow badan okazato sig, ze ok. 70 % badanych studentéw na
pierwszym miejscu wymieniato idee edukacji nieustajgcej, jako priorytetowe wyzwanie wspétczesnosci,
gdzie uczenie sie przez cafe zycie jest podstawowym procesem, bo $wiat sie zmienia, spoteczeristwo
sie zmienia, czfowiek sie zmienia, nauczyciel zmienia sie¢ szczegolnie. On ma zaciekawic,
zainteresowac ucznidw wiedzg, jej cigglym zdobywaniem. ,Wspoétczesnie w urzeczywistnianiu tej idei w
wieku starczym, po zakonczeniu pracy zawodowej (emerytura) pomagajg Uniwersytety Trzeciego
Wieku, ktore umozliwiajg petny rozwdj ludzi starszych”.

Studenci wymieniali i charakteryzowali szczeble edukacji przez cate zycie wedlug Komenskiego
(kolejne szkoty od ,szkoty narodzin” i ,dzieciectwa” do ,szkoty starosci” i ,$mierci’. Studenci | roku — jak
wynika z badan — byli szczegdlnie zainteresowani szkotg dojrzatej miodziezy czyli akademis,
przeznaczong do gromadzenia doskonalszej madroSci. Podkre$lali, ze ten szczebel miat doprowadzic
do doskonatosci rozumu, woli i sprawno$ci dziatania. Fascynowata ich jednak apodemia dla
absolwentow akademii, czyli szkota podrézy i wedréwek, bo podrézowac trzeba dla przewietrzenia mysli
i uczuc, dla ich uradowania a takze dlatego, aby uczen mogt tatwiej i pewniej decydowac¢ o wyborze
zawodu — cytowali Komehskiego. Najbardziej byli jednak zainteresowani ,szkotami”, ktére nie miaty
szkolnego charakteru, a szczegolnie szkoty mtodych mezczyzn —jako przedtuzenie (w pewnym sensie)
akademii i apodemii. Podkreslali zalecenie — na tym etapie zycia — prowadzenia pamietnikow, w ktorych
miodzi mieli opisywaé swoje dotychczasowe zycie, w tym studia akademickie. Tutaj tez mieli opisywac
spostrzezenia z podrézy w apodemii. Miodzi ludzie — na koniec — mieli opisywa¢ dokonania w swoim
dotychczasowym zyciu (refleksja nad zyciem) i zastanawiali sie nad tym, co jeszcze w zyciu dokonajg
(zaplanowanie dalszego zycia). Wszyscy, opisujgcy edukacje nieustajgcg podkreslali, ze wedtug
Komenskiego pierwszy etap edukacji rozpoczyna sie juz w tonie matki (troska o poczete juz potomstwo
az do chwili jego urodzenia).

Wszyscy badani studenci podkresilali idee tolerancji Komenskiego: edukowac nalezy wszystkich
niezaleznie od pfci, narodowoS$ci, rasy, religii, pochodzenia spotecznego i statusu ekonomicznego — co
wydaje im sie czym$ niezwyktym dla cziowieka XVII- wiecznego. Byt zwolennikiem systemu klasowo
lekcyjnego a idea ta miata podtoze spoteczne, bo chodzito o to, aby uczy¢ wszystkich wszystkiego o
wszystkim — interpretowali studenci. Komenski opracowat teoretycznie ten system, bo w praktyce
edukacyjnej on juz funkcjonowat. Podkreslali role Komenskiego dla rozwoju dydaktyki szkolnej
owczesnej i wspotczesnej poprzez eksponowanie w procesie edukacyjnym zasad ksztatcenia:
.pogladowosci, przystepnosci (w nauczaniu wychodzi¢ nalezy od rzeczy znanych, prostych, bliskich
dziecku, do coraz odlegtych, bardziej skomplikowanych i nieznanych) i systematycznosci(za tworce
ktérych jest powszechnie uznawany) oraz naturalnych metod nauczania”, bo — jak pisali studenci,
cytujgc Komenhskiego — nie tylko z ksigzek nalezy czerpaC wiedze, ale takze z nieba, ziemi, debow i
bukoéw(,uwazat, ze uczen zdobywa wiedze poprzez naturalne zetkniecie z przyrodg, ze srodowiskiem
zycia zwierzat i ro$lin”; poprzez obserwacje i doswiadczenie), bo wtedy istnieje szansa, aby nauka byta
tatwa i przyjemna. ,W taki sam sposdb wspétczesni nauczyciele starajg sie podchodzi¢ do procesu
ksztatcenia ze zmiennym jednak powodzeniem. Wychodzg z dzieémi (szkota podstawowa, gtéwnie na
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pierwszym szczeblu ksztalcenia) do ogrodu, parku, lasu, aby mogly na wiasne oczy poprzez
bezposredni kontakt z przyrodg zobaczyé srodowisko zycia zwierzat, roslin; zmiany zachodzace w
przyrodzie o kazdej porze roku” - prébujg studenci idee Komenskiego przenies¢ na grunt edukac;ji
wspotczesne;.

Studenci, niezaleznie od roku studidw i specjalnosci (50 %), pisali o idei pansofii
(wszechwiedzy), podkreslajac, ze ,Komenski upatrywat w wiedzy swiattos¢ i madrosé i widziat w tym
szanse na madros¢ swiata / narodéw / kazdego cztowieka i rozwigzywanie jego licznych probleméow”.
.Dzieki permanentnemu zdobywaniu wiedzy cztowiek rozwija sie we wszystkich dziedzinach, dzieki
czemu zachodzg w nim zmiany i zarazem jego odbiér Swiata sie zmienia. Jego interakcje z otoczeniem
majg charakter dynamiczny, bo tylko wtedy dokonuje sie ta zmiana”. ,W dzisiejszych czasach
wszechstronne wyksztatcenie cziowieka jest nie tylko ogromng zaletg, ale przede wszystkim
konieczno$cig”.

Studenci probowali réwniez odpowiedzie¢ — bazujgc na ideach Komenskiego — dlaczego
Jana Amosa Komenskiego nazywa sie nauczycielem Europy, a nawet narodow. Ok. 60 %
respondentéw podawato, ze Komenski w XVII wieku widziat potrzebe integracji narodéw $Swiata i te
integracje proponowat rozpoczg¢ od Europy. Najpierw jednak trzeba poznaé kulture i religie danego
narodu. Moze w zwigzku z tym ,wielkg wage przywigzywat do nauki jezykow obcych - bo jako podréznik
gtéwnie po Europie — wiedziat jak to jest wazne dla komunikacji miedzy ludzmi réznych narodowosci.
Nawotywat ludzi do nauki, do wiedzy, do ksigzek; do edukacji przez cate zycie; rozpalat w nich pfomien
Swiattosci i mgdrosci’. Byt bardzo tolerancyjny i — moim zdaniem — tej tolerancji nauczyt sie w Polsce —
ktéra w pewnym okresie jego zycia — stata sie jego drugg ojczyzng (to gtéwnie zastuga Leszna) — pisze
jedna ze studentek. ,Gtosit prawo do nauki wszystkich dzieci, ludzi bez wzgledu na wszystko. Jest
nauczycielem Europy, bo widziat potrzebe edukacji przez cate zycie, bez przerwy, bo w przeciwnym
razie mogtoby to Zle wptyna¢ na rozwdj cztowieka, na jego kontakty ze Swiatem, z ludZzmi”.

Studenci podkreslali réwniez, ze dopiero we wspotczesnym swiecie w XXI wieku ludzie zaczeli
rozumie¢ idee Komenskiego, cho¢ pisat z myslg o jemu wspoiczesnych. Ci jednak — ze wzgledu na
oryginalnos¢ jego myslenia - jak na owe czasy — nie zawsze go rozumieli.

.Komenski propagowat swojg wizje edukacji w wielu zakatkach Europy, a jego wiedza i
Swiattos¢ umystu stata sie ponadczasowa. Uwazat, ze uczyé trzeba sie przez cate zycie, a jego
podziat zycia na okresy stat sie podwaling do rozgraniczenia zadan, ktére wykonuje kazdy cztowiek w
kazdym okresie zycia, ktory jest szkotg”. ,Jana Amosa Komenskiego mozna nazwac nauczycielem
Europy, poniewaz jego filozofia jest bardzo popularna i wspofczesna w catej Europie. Jego niektore
idee majg szanse spetnienia sie, urzeczywistnienia we wspétczesnej Europie”. ,Przez cate swoje zycie
pisat ksiazki (najbardziej znane to:. Wielka dydaktyka, Pampaedia), konstruowat podreczniki szkolne,
nie tylko do nauki taciny i jezykdéw obcych, podrézowat po Swiecie, gtdwnie po Europie i tam pomagat
w organizowaniu systemu o$wiaty i konstruowaniu szkolnych podrecznikéw. Cho¢ byt wielkim
myslicielem, filozofem, to odnosi sie wrazenie, ze w jego zyciu i dziatalnosci edukacyjnej, oswiatowej
przewazaty dziatania praktyczne”.,Od niego wiele sie zaczeto, jesli chodzi o dydaktyke i edukacje i
wiele przetrwato do dzisiaj. Byt cztowiekiem bardzo postepowym. Marzyt o pojednaniu wszystkich
koSciotéw, co Swiadczy o jego wielkiej tolerancji i apelowat o naprawe Swiata, o trwaty pokdj na
Swiecie. | chociaz w jego filozofii i pogladach jest wiele sprzecznosci, a jego postepowanie nie zawsze
byto dobre dla Polski- cenimy go przede wszystkim jako pedagoga, dydaktyka i caty czas uczymy sie
od niego, mimo uptywu wiekéw”.

Dzieki ideom edukacyjnym, swoim poglgdom na edukacje, na zycie, na swiat — Komenski wyprzedza
ludzi zyjacych w tym okresie o trzy wieki. Dzisiaj to my — ludzie XXI wieku - czerpiemy z nich madros¢.

17



6. Zakonczenie

Wktad Jana Amosa Komenskiego w konstruowanie podstaw dydaktyki byt ogromny. Przezwyciezyt on

jednostronnos¢ filozoficznego ksztatcenia, zainicjowat budowe programu wiedzy o swiecie i rzeczach,
ujawnit stabe strony werbalnej, dedukcyjnej metody, potozyt nacisk na obserwacje zmystowg i
dziatanie, stowem — opracowat system dydaktyki jako ,sztuki nauczania”, w ktérej poktadat nadzieje,
oraz nakreslat naczelny cel wychowania jako catoksztatt poczynan, majgcych na uwadze ,wspdine
dobro ludow”. Nieprzypadkowo zatem uczony ten zyskat sobie u potomnych zaszczytne miano
,hauczyciela narodéw”.

Wedtug Piageta nalezy jednak zachowa¢ daleko posunietg ostroznos¢ przy (...) doszukiwaniu
sie w dzietach autorow sprzed ftrzech stuleci zrodet niedawnych czy zgofa wspoéfczesnych prgdow.
Mozna by bowiem, uciekajgc sie do tego rodzaju zabiegow, uznac autora ,Wielkiej dydaktyki” za
prekursora ewolucjonizmu, psychologii genetycznej dydaktyki opartej na znajomosci dziecka,
wychowania funkcjonalnego i pedagogiki poréwnawczej, albo tez za metafizyka, ktory nie dostrzegat
nieodzownosci badan eksperymentalnych w psychologii, a nawet w pedagogice, i ktéry analize faktow
zastepowat dyskusjg idei. Te skrajne sgdy bytyby w obu przypadkach niewtasciwe.%

Jesli chodzi o idee Komenskiego, to — jak pisze Piaget — trudno je wydobyé z opracowanego
przez autora Wielkiej dydaktyki ich catoksztattu, ktory jest peten niejasnosci, a nawet sprzecznosci.
Jak bowiem wyjasni¢, ze teolog rozmitowany w metafizyce zajmuje sie dydaktyka i tworzy ,sztuke
nauczania”, ktérej rdzeniem uczynit ,pansofie’. Podobnych przyktadow niejasnosci mozna by
przytoczy¢ wiecej, ale to nie one przesadzajg o niepowtarzalnych osiggnieciach naukowych
Komenskiego, o ktorych byta mowa wyzej.%°
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