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Dydaktyka Jana Amosa Komenskiego

Jan Amos Komenski (1592-1670) zaliczany jest do najwybitniej-
szych pedagogow wszechczasow, gdyz wiele jego mysli i pogladdéw
mialo i ma charakter ponadczasowy. Swiadcza o tym jego dzieta
i zawarte w nich poglady, idee, mysli i postulaty, ktoére jak na owe
czasy, byly bardzo postepowe, a niektdre wrecz rewolucyjne. Taki
charakter miata np. propozycja objecia nauka szkolna wszystkich
dzieci, czyli powszechnosci ksztatcenia. Uzasadniat jg tym, ze wzgle-
dem Boga wszyscy sa rowni i dlatego niesprawiedliwe byloby jed-
nych ksztalci¢, a drugich nie. Niewazne przy tym, ze u podstaw tej
idei lezaly wzgledy religijne, ktdre zreszta przyswiecaty wiekszosci
jego pogladéw dotyczacych ksztalcenia i wychowania cztowieka. Byt
przeciez osoba duchowna.

Dorobek pedagogiczny Jana Amosa Komenskiego koncentruje
sie¢ gtdéwnie na problematyce nauczania i powiazanego z nim scisle
wychowania. Dlatego tez uznawany jest za ojca nowozytnej dydak-
tyki. Najcenniejszym jego dzietem w tym zakresie byta Wielka dydak-
tyka (Didactica Magna Uniwersale Omnes Omnia, czyli uniwersalna
sztuka nauczania wszystkich wszystkiego), wydana w 1632 roku
w jezyku czeskim i w 1657 roku w jezyku tacinskim w Amsterdamie.
W tytule tego dziela uzywa stowa , dydaktyka”, ktére w podobnym
rozumieniu zostalo po raz pierwszy uzyte w 1613 roku, w rozprawie
opracowanej przez Krzysztofa Helwiga i Joachima Junga pt. Krdtkie
sprawozdanie z dydaktyki, czyli sztuki nauczania Ratychiusza. Dydaktyka
w owym czasie nie miala jeszcze rangi nauki, ale traktowana byta ja-
ko sztuka, czyli perfekcyjnie opanowana umiejetno$¢ nauczania. Ta-
kie rozumienie dydaktyki dominowato az do czaséw Jana Fryderyka
Herbarta, ktéremu to zawdziecza si¢ opracowanie teoretycznych
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podstaw dydaktyki, opartych na psychologii i etyce. W rezultacie te-
go dydaktyka uzyskata naukowe podstawy i nie traktowano jej juz
jako sztuki nauczania, lecz jako teorie. W opracowaniu J.F. Herbarta
byla to tak zwana teoria nauczania wychowujacego

Komenskiego trzeba bez watpienia uznac za gtéwnego teoretyka
tak rozumianej dydaktyki, czyli sztuki nauczania. Usprawnianiu or-
ganizacji szkolnictwa oraz samego nauczania (stanowiacego jadro
owczesnej dydaktyki) poswiecilt cate zycie. Czynit to przez wtasna
dziatalnos¢ praktycznag, jak i swoje dzieta. Przedstawiat w nich za-
rowno ogolne postulaty dotyczace organizacji szkolnictwa i ,sztuki”
nauczania w ogole (na przykltad Wielka dydaktyka), ale takze kwestie
bardziej szczegotowe, o charakterze metodycznym. Mialy one w dzi-
siejszym rozumieniu charakter dydaktyk szczegétowych lub pod-
recznikow. Te pierwsze odnosily sie do nauczania jezyka ojczystego
i facinskiego [np. lanua linguarum reserata, Panegeria (Powszechne prze-
budzenie), czy Panaugia (Powszechne rozswietlenie)]. Drugie zawieraty
wiedze z réznych dziedzin Zycia, ktéra uczniowie mieli opanowac
w czasie nauki szkolnej. Przykladem moze by¢ ksiazka pt. Orbis
sensualium pictus (Swiat rzeczy pod zmysty podpadajgcych), ktéra byta
swoista szkolna encyklopedia ilustrowana zawierajaca wiedze
o przyrodzie i spoteczenstwie, ale takze nauke mys$lenia i dziatania
praktycznego, przedstawiong w postaci 150 obrazéw dokladnie zin-
terpretowanych i objasnionych. Byta najpopularniejsza jego ksiazka,
ktoéra ze wzgledu na swoje walory uzyteczne byta ttumaczona na kil-
ka jezykow.

W Wielkiej dydaktyce Komenski prezentuje nie tylko wszystkie
podstawowe elementy skladajace si¢ na postulowana przez niego
sztuke nauczania, ktora bliska jest wspotczesnej dydaktyce ogolnej,
ale takze wiele mysli i pogladow z zakresu dydaktyki szczegdtowej
(zwlaszcza glottodydaktyki), a nawet z zakresu bardzo szczegdto-
wych wskazowek metodycznych (dotyczacych na przyktad sposo-
béw aktywizowania uczniow, czy pobudzania ich uwagi w czasie
lekcji). Ponadto wskazuje na bezposrednie zwiagzki nauczania z wy-
chowaniem, na role wychowania i wyksztatcenia cztowieka.
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Catej jego praktycznej dziatalnosci edukacyjnej, jak i teoretycz-
nym rozwazaniom nad sztuka nauczania przyswiecata mysl, aby
znalez¢ sposdb (metode), ktora by pozwalata, aby nauczyciele mniej
nauczali, a uczniowie wiegcej sie uczyli. Mysél ta jest rOwniez aktualna
dzis. Ponadto metoda ta powinna prowadzi¢ do tego, aby w szkotach
bylo ,mniej hatasu, nudy i bezptodnych wysitkéw, a wigcej spokoju,
przyjemnosci i gruntownych postepéw w pracy, w panstwie zas, aby
bylo mniej ciemnoty, zamieszania i niezgody, a wigcej Swiatta, po-
rzadku, pokoju i ciszy”. (Zegnatek, 2013: 353). Réwniez i w tych
oczekiwaniach Komenskiego mozna odnalez¢ wiele odniesienn do
wspolczesnej rzeczywistosci.

Wielka dydaktyka ujmuje niemal wszystkie zagadnienia, ktore od-
powiadaja dzisiejszej dydaktyce ogdlnej, a wiec cele, tresci, zasady,
metody i $srodki, a takze propozycje w zakresie sprawdzania rezulta-
tow nauki szkolnej. Zanim jednak dokladniej przyblize zasadnicze
postulaty formulowane w ramach tych zagadnieni, skupie sie naj-
pierw na bardziej ogélnych postulatach dotyczacych organizacji edu-
kacji i wychowania czlowieka.

Ze wzgledu na proponowanag powszechnos¢ ksztalcenia, po-
trzebne sa szkoly. Rodzice, cho¢ zobowiazani sa troszczy¢ sig¢ o swoje
dzieci, o ich wychowanie, to jednak nie zawsze sa w stanie to robic.
Dlatego tez konieczne sg szkoly i nauczyciele.

Komernski nie zajmowat sie szkotq bezposrednio, nie poswiecit jej
jakiegos odrebnego dzieta, ale czynit to tylko posrednio, formutujac
odpowiednie postulaty o charakterze edukacyjnym. Dlatego tez na
podstawie tych i podobnych postulatdw mozna wnioskowac jaka
powinna by¢ szkota éwczesnej rzeczywistosci edukacyjnej, jakie za-
dania powinna realizowa¢, aby edukacja dzieci i mtodziezy byta sku-
teczna. Na podstawie analizy twdrczosci pedagogicznej Komenskie-
go raczej trudno byloby stworzy¢ jakis pelny obraz szkotly jego
marzen, ale mozna bez problemdéw dostrzec cechy wskazujace na jej
role i zadania w tamtej rzeczywistosci.

Charakterystyczne w pogladach Komenskiego na szkote jest to,
ze odnosit je do wszystkich etapéw edukacji, a wiec od edukacji, kto-
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ra dzisiaj nazywamy poczatkowa (przedszkolng i wczesnoszkolng),

a nazywang przez niego szkola macierzynska i elementarna, az do

szkoly wyzszej — nazywanej przez niego akademia.

Podstawowym zalozeniem (teza) jego pedagogiki jest to, zZe
czlowieka, jesli ma stac sie¢ cztowiekiem, nalezy ksztatci¢. Chodzi bo-
wiem o to, aby ludzie byli ludZmi a nie — jak twierdzit Komenski
— dzikimi zwierzetami, nie tepymi bydletami ani bezwladnymi klo-
cami. Wierzyt przy tym gleboko, ze dzigki szkole jest to w pelni
mozliwe. Twierdzil wrecz, ze z kazdego czlowieka moze wyrosnad
czlowiek i ta idea przez caly czas przyswiecala mu w jego przedsie-
wzieciach na rzecz organizacji szkolnictwa w réznych krajach euro-
pejskich (Czechach, Polsce, na Wegrzech, Anglii, Szwecji, Holandii
itp.) oraz w poszukiwaniu skutecznych metod nauczania, ustalaniu
programoéw nauczania i opracowywaniu podrecznikéw. Uczlowie-
czenie cztowieka mozliwe jest dzigeki dostarczanej mu wiedzy oraz
rozwoj jego umystu i umiejetnosci dziatania dla dobra ogdétu. Aby
jednak moglo sie tak sta¢, trzeba jego ksztalcenie rozpoczynac jak
najwczesniej i co do tego nie moze by¢ watpliwosci réwniez dzié. Na-
tomiast nie do konca mozna si¢ zgodzi¢ z postawiona przez niego ar-
gumentacja. Twierdzil bowiem, ze ksztaltowanie czlowieka trzeba
rozpoczynac od jak najwczesniejszego wieku, poniewaz:

* wystepuje niepewnos¢ zycia doczesnego;

e zycie nalezy spedzi¢ nie na nauce, ale na dziataniach (aby nie
przyszto nam zaprzesta¢ dziatalnosci, zanim nauczymy sie dzia-
fac¢);

* wilasciwosciag wszystkich rzeczy jest to, ze dopdki sa mlode, bar-
dzo fatwo daja sie giac i ksztattowac, gdy stwardniejg, odmawiaja
postuszenistwa. Tak samo jest z czlowiekiem. W wieku dziecigcym
jego mdzg przypomina wosk, w ktérym wszystko mozna odcisnagé
lub wyrzezbic;

* azeby czlowiek mog}t sie rozwing¢ na czlowieka, Bog dat mu lata
mlodzieniczosci, w ktoérych — do innych rzeczy niezdatny - zyje
zdolny jedynie do ksztaltowania siebie [...] Stwérca spowodowat
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pewne opOznienie w naszym dorastaniu, by dluzszy byt okres
czasu na zaprawianie si¢ w naukach;

¢ to tylko w czlowieku jest silne i trwale, czym nasigknie najwcze-
$niejsze dziecinstwo.

Jesli cztowiek w mlodosci nie zostanie dobrze wychowany, to
moze pozniej zajac si¢ sprawami szkodliwymi, a oduczenie sie ztych
rzeczy jest niemozliwe, albo bardzo trudne (Komenski, 1956: 62).
Pierwszy i czwarty argument oparte sa na podfozu religijnym i sa
z pewnoscia (nie tylko z tego powodu) mato przekonujace, ale pozo-
state sq i dzis aktualne. Drugi z nich moze by¢ wykorzystywany
w jakim$ stopniu w toczacej si¢ dyskusji wokdt rozpoczynania nauki
szkolnej od szodstego roku zycia. Trzeci, piaty i szdsty sa tak oczywi-
ste, ze nie wymagaja komentarza.

Bardzo waznym postulatem w urzeczywistnianiu idei ucztowie-
czania cztowicka (Zegnatek, 2013: 361) jest to, aby szkola byta po-
wszechna, tzn. aby obejmowata edukacja wszystkie dzieci, bez
wzgledu na zamozno$¢ ich rodzicéw i poziom rozwoju, bo wobec
Boga — twierdzit — wszyscy sa réwni. Nie wiadomo do jakich zadan
Bdg przeznaczyl tego czy owego czlowieka. Jesli nawet ktos jest z na-
tury ociezaty lub zly, tym bardziej trzeba mu pomdc. W zaleznosci
od wieku Komerniski wyroznia cztery stopnie szkot (kazda szesciolet-
nia):

I - szkota macierzynska;

II - szkota elementarna;

III - gimnazjum (szkota jezyka tacinskiego lub szkota facinska);
IV - akademia.

Nastepnie dos¢ dokladnie przedstawia istote kazdej z tych szkot.
Szczegodlnie duzo miejsca poswiecit szkole macierzynskiej. Przebywa-
jac w Lesznie przygotowat do druku odrebne studium na temat szko-
ty macierzynskiej (Szkofa macierzyniska — wydanie w jezyku niemiec-
kim w 1633 roku, a w jezyku polskim w 1636 roku), ktdre uznaje sie
za pierwszy w literaturze pedagogicznej traktat o wychowaniu
przedszkolnym. Akcentowat w nim doniostos¢ pracy wychowawczej
we wczesnym okresie zycia czlowieka i wskazywatl konkretne tresci,
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ktore powinny by¢ wpajane dzieciom w tym okresie. Szczegdtowosc
zalecenn w tym zakresie jest zadziwiajaca, ale takze w duzym stopniu
aktualna i dzi$. Moga by¢ przydatne rodzicom i nauczycielom przed-
szkoli. Warto w tym miejscu chociazby wskazac¢ na dziedziny, z kto-
rych wiedze na tym szczeblu edukacji powinno si¢ — zdaniem Ko-
menskiego — wpaja¢ dzieciom. Sa to: fizyka, poczatki optyki, wstep
do astronomii, geografia, podstawy geometrii, poczatki statyki i me-
chaniki, dialektyka, gramatyka, wstep do retoryki, wstep do poeziji,
podstawy wiedzy z zakresu gospodarstwa domowego, polityka, ety-
ka, religia i bogobojnos¢. W kazdej z tych dziedzin wymieniat row-
niez konkretne tresci, ktéorych powinno si¢ dzieci w tym wieku
uczy¢. Mowit rowniez, jak sie powinno uczy¢ tych tresci oraz do-
ktadnie precyzowat, co powinno si¢ osiagna¢ na poszczegdlnych eta-
pach tej nauki. Przykladowe zalecenia w tym zakresie formuluje na-
stepujaco: ,w drugim i trzecim roku zycia ¢wiczenia z optyki
polegaja na tym, aby pokazywac dzieciom ksztalty przedmiotdw i ich
barwy; niech zobacza pigkno oblokéw, drzew, kwiatow, plynacej
wody itd.; mozna im dac¢ do reki lub zawiesi¢ na szyi korale, ubra¢
kolorowy strdj”. W podobny sposéb zalecal rowniez nauczaé innych
treéci np. poczatkdw astronomii: ,,w trzecim lub czwartym roku zycia
dzieci moga juz zrozumied, iz storice i ksiezyc wschodza i zachodza,
ze ksiezyc pokazuje si¢ czasami caly, a czasami niepelny, w szoéstym
roku zycia powinny one rozumie¢, ze zima dnie sa krotkie, a noce
dtugie, a w lecie dnie dtugie, a noce krétkie itd.”. (Zegnatek, 2010:
196-197).

W szkole macierzynskiej powinny by¢ rozwijane gltownie tak
zwane zmysly zewnetrzne, ktére mialy utatwia¢ poznawanie otacza-
jacej rzeczywistosci, a tym samym swobodne si¢ w niej poruszanie.
Szkota elementarna powinna nauczy¢ dziecko tego wszystkiego, co
bedzie mu uzyteczne przez cate zycie, a mianowicie:

* czytania wszystkiego w jezyku ojczystym;

¢ pisania (fadnego i szybkiego) zgodnie z zasadami gramatyki;
e liczenia przy pomocy cyfr i liczydta;

* mierzenia: dtugosci, szerokosci, odlegtosci itp.;
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Spiewania wszystkich piesni pospolitych;
opanowania pamieciowego wigkszosci psalméw i hymndéw swie-
tych;
doktadnej znajomosci historii biblijnej i wazniejszych powiedzen
z Pisma Swietego;
pamigciowego opanowania, rozumienia i stosowania w praktyce
zasad moralnosci zawartej w prawidlach, a objasnionej przykia-
dami;
z zakresu ekonomii i polityki poznania tyle, ile potrzebne jest do
zrozumienia tego, co rozgrywa sie¢ w domu i panstwie;
znajomosci w najogdlniejszym zarysie dziejow swiata, jak zostat
stworzony, jak upadt i zostat odbudowany;
przyswojenia sobie najwazniejszych wiadomosci z zakresu ko-
smografii: sklepienia nieba, kulistosci ziemi, rozmieszczenia morz
i rzek, miast, gor oraz rzek wlasnej ojczyzny;
opanowania najogoélniejszych wiadomosci o rzemiostach (Komen-
ski, 1956: 290-291).

Jest to przyklad dobrze sformulowanych celéw ksztalcenia dla

okreslonego poziomu edukacji. Sa one na tyle konkretne, Ze mozna

by je bylo uzna¢ we wspotczesnym jezyku dydaktyki za cele opera-

cyjne. Dla osiagniecia tych celéw J.A. Komenski proponowat nastepu-

jace rozwigzania:

podzielenie ucznidow na szes¢ klas i rozmieszczenie ich osobno;
opracowanie dla kazdej klasy jednego podrecznika obejmujacego
caly material nauczania przeznaczony dla danej klasy. (Razem by-
foby szes¢ podrecznikéw na caty okres edukacji elementarnej);
tytuty tych podrecznikéw powinny by¢ pociagajace;
nauka powinna trwac 4 godziny dziennie — dwie przed potudniem
i dwie po potudniu. Do potudnia realizowane byloby ksztalcenie
umystu i pamieci, a po poludniu — ¢wiczenie reki i glosu (czyli
ksztattowanie umiejetnosci i nawykow). (Komeniski, 1956: 292-295).
Nauka w szkole elementarnej prowadzona byta w jezyku ojczy-

stym i miata charakter powszechny, to znaczy, ze byta dostepna dla
wszystkich, bez wzgledu na pochodzenie spoteczne, pte¢, a nawet
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poziom rozwoju umystowego. Na tym poziomie edukacji miaty by¢
ksztaltowane przede wszystkim tzw. zmysty wewnetrzne, do ktorych
Komenski zaliczat wyobraznie i pamie¢ wraz z ich organami wyko-
nawczymi, to jest reka i jezykiem. Ksztaltowanie to mialo si¢ odby-
wac przez czytanie, pisanie, malowanie, mierzenie, liczenie, wazenie
i uczenie si¢ nowych rzeczy na pamiec.

Nauka w kolejnej szkole, czyli szkole faciniskiej (zwanej rowniez
gimnazjum) podzielona byta takze na szes¢ nastepujacych etapdw
(klas):
klasa gramatyczna;
klasa fizyczna;
klasa matematyczna;
klasa etyczna;
klasa dialektyczna;
klasa retoryczna (Komenski, 1956; 299).

Nauka na tym etapie edukacji miata sprowadzac¢ sie gtownie do
rozwijania myslenia, rozumianego przez Komenskiego jako zdolnos¢
pojmowania i sqdzenia. (Zegnatek, 2010: 198). Jego podstawaq miata by¢
wiedza zgromadzona w rezultacie poznania zmystowego, przy po-
mocy dialektyki, gramatyki, retoryki i innych nauk realnych. Duza
wage na tym etapie nauki przywiazywat do edukacji historyczne;j.
Proponowal w tym celu opracowanie dla kazdej klasy podrecznika
obejmujacego histori¢ okreslonego rodzaju, jak np. skrét historii bi-
blijnej, historie naturalna, historie sztuk (o odkryciach, wynalazkach),
histori¢ moralnosci, historie obyczajowosci (o zwyczajach réznych
narodow) i historie powszechna (swiata, gtownych narodow i ojczy-
sta). Szkota ta miala stanowi¢ uzupelnienie wyksztatcenia dla mto-
dziezy aspirujacej wyzej niz tylko do uprawiania jakiegos rzemiosta.

Ksztalcenie w akademii miato mie¢ charakter wszechstronny
i zapewniac solidne wyksztatcenie. Miato stuzy¢ przygotowaniu naj-
wyzszych kadr urzedniczych dla panstwa, szkdt i kosciolow, a takze
dla wojska (przygotowanie przyszltych wodzéw). Zadaniem akade-
mii bylo ksztattowanie tych umiejetnosci, ktore umozliwiajg utrzy-
mywanie w harmonii wszystkie elementy struktury osobowosci
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czlowieka. Mialo temu stuzy¢ opanowywanie takich nauk, jak: teolo-
gia, filozofia, medycyna i prawo.

Komenski uwazal, ze we wszystkich szkotach bedzie si¢ uczylo
tego samego, ale w réznym zakresie. W szkotach poczatkowych
(szkota macierzyniska i elementarna) bedzie si¢ uczy¢ bardziej ogolnie
i z grubsza, a na wyzszych jej szczeblach nauka tego samego bedzie
miec¢ charakter bardziej szczegétowy i doktadny.

Komenskiego uznaje sie powszechnie za tworce systemu klaso-
wo-lekcyjnego, w ktédrym to uczniowie podzieleni sa na klasy,
a dzien szkolny na lekgje.

Stusznie wskazywal na potrzebe organizowania szkdt, gdyz ro-
dzice nie zawsze sa w stanie w uczeniu swoich dzieci wyj$¢ poza po-
ziom szkoty macierzynskiej. Powinni natomiast troszczy¢ sie o ich
nauke i wychowanie, ale jej prowadzenie powinni powierzy¢ na-
uczycielom. Szkoly zatem powinny by¢ zorganizowane w kazdym
miasteczku, gminie i wsi.

Nauka w szkole powinna by¢ wszechstronna, co nie oznacza
jednak doktadnej i gltebokiej znajomosci wszelkich nauk i sztuk. Cho-
dzi jednak o to, aby ,uczy¢ orientacji, co do podstaw, przyczyn i ce-
low wszystkich zasadniczych spraw, jakie sa i dokonywaja sie
w $wiecie”. (Zegnatek, 2013: 356). Nie powinno by¢ niczego w ota-
czajacym miodziez swiecie, co mogloby ja zaskoczy¢, o czym nie mo-
glaby wydac¢ odpowiedniego sadu lub czego nie potrafitaby zastoso-
wac do okreslonego celu.

Zadaniem szkdt bylo zatem:

* nasycenie umystow naukami i sztukami;

doskonalenie jezykowe;

doskonalenie moralne;

e oddanie czci Bogu. (Komenski, 1956: 76).

Dzigki szkotom czlowiek — zdaniem Komenskiego — staje sie:

e istota rozumnay;

* istota panujaca nad innymi stworzeniami (w tym takze nad sa-
mym soba);

* istoty, ktdra jest radoscia swego stworcy. (Komenski, 1956: 77).
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Aby tak moglo sie sta¢, szkola powinna dawac¢ wyksztalcenie
prawdziwe, a nie powierzchowne, przygotowujace czltowieka do te-
go, by mogt kierowad si¢ wlasnym rozumem, nie tylko zachowywat
w pamieci i odtwarzat czyjes sady, lecz by mogt docierac do istotnych
podstaw rzeczy i je przyswaja¢. Podstawe ksztalcenia powinno sta-
nowic¢ poznawanie przyczyn rzeczy i zjawisk, czyli dochodzenie do
tego dlaczego jest tak, a nie inaczej itp. Przekazywane w procesie
ksztalcenia tresci powinny by¢ przydatne w zyciu, bo ,nie ten madry,
kto wiele wie, lecz kto wie rzeczy pozyteczne”. (Komenski, 1956:
195). Ponadto szkota powinna uczy¢ wiasciwego ich zastosowania.
Czlowiek — wg Komenskiego — jest istota, ktdra poznaje, méwi i dzia-
fa i dlatego nalezy ksztalci¢ jego umysl, mowe i reke. Stuzy¢ temu
powinny trzy nastepujace dyscypliny:

* Jogika — majaca uczy¢ dobrego poznawania;

* gramatyka — majaca uczy¢ dobrego moéwienia;

e pragmatyka - majaca uczy¢ dobrego dziatania. (Zegnatek,
2010: 198).

Podstawa nauki szkolnej — (czyli wszelkiego poznania) wedlug
Komenskiego — powinno by¢ poznanie zmystowe, czyli bezposred-
nie, co wyrazit w nastepujacym stwierdzeniu: [...] ,niech ta zlota za-
sada bedzie dla uczacych, azeby co moga udostepniali zmystom (Ze-
gnatek, 2010: 199) i dalej bo skoro niczego nie ma w umysle, czego by
przedtem nie bylo w zmystach, przeto umyst tylko od zmystow
otrzymuje material od wszelkiego myslenia, a czynnos¢ myslenia
wykonuje nie inaczej jak przez wewnetrzne ogladanie, to jest przez
rozwazanie obrazéw wzietych z rzeczy”. (Zegnatek, 2010: 199). Dla-
tego tez postuluje, aby uczac ludzi [...] ,nie z ksigzek czerpa¢ ma-
dros¢, ale z nieba, ziemi, z debow i bukow”, to jest aby poznawac
ibada¢ ,rzeczy same, a nie wylacznie cudze spostrzezenia
i Swiadectwa o rzeczach”. (Zegnalek, 2010: 199). W stwierdzeniach
tych zawarty jest postulat nauczania pogladowego, nazywany dzis
zasada pogladowosci. Komenskiemu zatem zawdzigczamy wprowa-
dzenie do dydaktyki tej zasady, dotychczas uznawanej za jedna
z najwazniejszych zasad dydaktycznych. W ramach tej zasady miesci
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sie tez postulat, aby przekazywane w czasie nauki szkolnej tresci byty
umieszczane na Scianach w postaci malowidet, symboli czy skrdco-
nych tekstow, aby uczniowie mogli na co dzien ¢wiczy¢ swoje zmy-
sty, pamiec¢ i umyst. Krytycy Komenskiego zarzucali mu nadmierny
sensualizm w nauczaniu, czyli przecenianie roli zmystow w tym pro-
cesie.

Dostrzegajac wyrazne zrdznicowanie ludzi pod wzgledem
uzdolnieni, nie proponuje odrebnego ksztalcenia dzieci i mlodziezy
najbardziej uzdolnionej, ani tez przejawiajacej najwieksze braki
w tym zakresie. Podejscie to argumentowat przyktadem wojskowym,
Ze na wojnie specjalnie miesza si¢ w szyku bojowym zolnierzy do-
$wiadczonych z rekrutami. Uczniowie zdolniejsi powinni - jego zda-
niem - by¢ przez nauczyciela wykorzystywani do opieki nad
uczniami majacymi trudnosci w nauce.

Interesujace sa roéwniez uwagi Komenskiego co do organizagji
roku szkolnego i dnia nauki szkolnej. Dobra organizacja pracy szkoty
wymaga - wedlug niego — odpowiedniego rozplanowania nauki
i odpoczynku, ktéry powinien uwzglednia¢ wakacje i inne przerwy
w nauce. Rok szkolny proponowat zaczyna¢ od wiosny, kiedy
wszystko budzi sie do zycia, kiedy zycie wielu organizméw rozpo-
czyna si¢ jakby od poczatku. Nauka w szkole elementarnej nie po-
winna trwac dluzej niz cztery godziny dziennie: dwie przed potu-
dniem i dwie po potudniu. Do potudnia powinno sie ksztatci¢ umyst
i pamiec¢ (ksztalcenie umystowe), a po potudniu — ¢wiczenia reki
i glosu (zajecia praktyczne). Zalecal rowniez rozlozenie tresci na-
uczania (materiatu nauczania) na kazdy rok, miesigc, dzien i godzine
oraz Sciste tego przestrzeganie.

Najlepszym podsumowaniem rozwazan Komenskiego na temat
szkoty i nauki szkolnej niech bedzie wyrazone przez niego oczeki-
wanie wobec opracowanej przez siebie Wielkiej dydaktyki zawarte we
wstepie: ,,Podstawga tej dydaktyki ma by¢ badanie i znalezienie spo-
sobu, ktéry by pozwalal, aby nauczyciele mniej nauczali, a uczniowie
wiecej sie uczyli, azeby w szkotach bylo mniej hatasu, nudy i bez-
plodnych wysitkdw, a wiecej spokoju, przyjemnosci i gruntownych
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postepOw w pracy, w panistwie zas, aby mniej byto ciemnoty, zamie-
szenia i niezgody, a wiecej $wiatta, porzadku, pokoju i ciszy”. (Ze-
gnatek, 2013: 365).

Opracowana przez Komenskiego dydaktyka odniosta si¢ do na-
uczania wszystkich przedmiotéw i do wszystkich poziomdéw (szcze-
bli) edukacyjnych. Miata zatem, jak juz wczesniej zostalo wspomnia-
ne, charakter dydaktyki ogdlnej. Kluczowym elementem kazdej
dydaktyki sa cele edukacji. Tak jest réwniez w Wielkiej dydaktyce,
w ktorej Komenski formutujac cele edukacji przyjmuje zatozenie, ze
podstawga catego panistwa jest wychowanie mlodziezy i powotuje sie
w tym celu na starozytnego mysliciela greckiego Diogenesa, ktéry
mowit ,nigdy bowiem dobrych owocéw nie wyda latorosl zle hodo-
wana” (Komenski, 1956: 27). Madro$¢ zawarta w tych stowach nie jest
nam obca. Znana jest nam jednak bardziej z czesto cytowanych stow
Stanistawa Staszica, ktory moéwil: , Takie Rzeczypospolite beda, jakie
ich mtodziezy chowanie”. (Zegnatek, 2013: 355.)

Czlowiek powinien by¢ — wedltug Komenskiego — istota rozumna
i dlatego stawiat przed nim trzy zadania (czyli cele):

e wyksztalcenie,
e cnote czyli szlachetne obyczaje,
o religijnos¢, czyli poboznosé. (Zegnatek, 2013: 355).

Przez wyksztalcenie rozumiatl znajomos¢ wszystkich rzeczy,
sztuk i jezykow, a przez obyczaje — nie tylko oglade zewnetrzna, lecz
wszelka wewnetrzng i zewnetrzng zgodnos¢ dziatania. Natomiast re-
ligijnos¢ miata stuzy¢ wewnetrznemu uwielbieniu, w ktérym po-
przez poznanie duch ludzki wigze si¢ i jednoczy z Bogiem. Te trzy
rzeczy mialy stanowi¢ istote zycia ludzkiego, miaty $wiadczy¢ o jego
wyzszo$ci nad innymi istotami Zywymi. Pozostate rzeczy, jak zdro-
wie, sifa, majatek, godnosci, przyjaznie, szczesliwe koleje losu, diu-
gowiecznosc¢ — to tylko dodatki i zewnetrzne ozdoby zycia.

Najwazniejszym celem edukacyjnym w kazdym czasie jest to,
zeby czlowiek byt cztowiekiem i w tym stwierdzeniu zawiera sie cata
istota humanizmu Komenskiego. (Sitarska, 2012: 135). Wyksztatcenie
potrzebne jest kazdemu, kto urodzit si¢ cztowiekiem, bo inaczej byli-
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bysmy nie ludZzmi, a dzikimi zwierzetami — twierdzit Komenski.
Gdyby cztowiek wychowywat sie wérdd zwierzat, to bylby taki sam
jak one. Cztowiek rodzac si¢ ma umyst nagi. (Komenski, 1956: 58),
czyli jest on jak niezapisana tablica (tabula rasa). Wraz z urodzeniem
otrzymujemy tylko mozliwos¢ uczenia sig, a nie wiedze. Umyst trze-
ba rozwija¢ tak samo jak sprawnos¢ fizyczna (siadanie, stanie, cho-
dzenie itp.), a jest to mozliwe tylko poprzez ksztalcenie. Tak wiec,
aby cztowiek stat sie cztowiekiem, musi sig¢ ksztalcic¢ i jest to gtowny
cel edukacji (wychowania).

Z powyzszego celu wynikaja wszystkie inne cele edukacyjne,
a wérdd nich m.in. takie, jak:

» powszechnos$¢ ksztalcenia (ksztatcenie wszystkich, bez wzgledu
na stan zamoznosci i stopien uzdolnien);

e wszechstronnos¢ ksztalcenia;

» Sciste powiazanie ksztalcenia z wychowaniem itp.

Istotnym postulatem Komenskiego byto to, aby ksztalcenie miato
charakter wszechstronny. Wymog taki stawial przede wszystkim
tym, ktorzy mieli by¢ nie tylko widzami, ale aktorami zycia spotecz-
nego, a wiec mieli w przysztosci odgrywac jakie$ role w tym zyciu.
Dlatego tez — zdaniem Komernskiego — ,nie powinno by¢ niczego
w otaczajacym ich $wiecie, co mogloby ich zaskoczy¢, o czym nie
mogliby wyda¢ odpowiedniego sadu lub zastosowac do okreslonego
celu bez popelnienia powazniejszego btedu”. (Komenski, 1956: 76).
Nie oznaczalo to jednak koniecznosci doktadnego i poglebionego po-
znania wiedzy z wszelkich nauk i sztuk, ale chodzito przede wszyst-
kim o poznanie podstaw, przyczyn i celow wszystkich zasadniczych
spraw, jakie sa i dokonuja sie w $wiecie.

Zatem zadaniem szkot miato by¢:
* nasycenie umystow naukami i sztukami,
doskonalenie jezykowe,
doskonalenie moralne,
oddawanie czci Bogu. (Zegnalek, 2013: 356).
Bardzo waznym elementem opracowanej przez J.A. Komenskie-
go dydaktyki jest Sciste powiazanie ksztalcenia z wychowaniem,
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zwlaszcza z wychowaniem moralnym i religijnym. Idea ta przewija

si¢ przez wszystkie jego rozwazania nad edukacja cztowieka, ktorej

ostatecznym celem ma by¢ jego ucztowieczenie. Nie musze dodawac,
ze idea ta jest rowniez aktualna dzisiaj, bo nie moze by¢ inaczej.

Ksztalcenie jest bowiem immanentng czescia szeroko rozumianego

wychowania i w praktyce edukacyjnej jest z nim $cisle powiazane.

Cele ksztatcenia stuza odpowiedniemu ukierunkowaniu edukagji
czlowieka, ale do ich realizacji potrzebne sa odpowiednie tresci.
Ogolnie z przyjetego przez Komenskiego celu ksztalcenia wynika, ze
do wszechstronnego wyksztalcenia niezbedna jest wiedza z wielu
nauk i sztuk.

Jan Amos Komernski w swoim gltéwnym dziele pedagogicznym
Wielka dydaktyka, czyli sztuka nauczania wszystkich wszystkiego (1657 r.),
szczegblnie mocno wyeksponowal problematyke zasad nauczania.
Rozumiat je jednak troche inaczej, niz definiujq je wspdtczesni dydak-
tycy. W swoich zasadach zawart podstawowe zalozenia procesu dy-
daktycznego (nauczania, ale po czesci rowniez uczenia sie), z tym ze
jedne z nich mialy charakter bardziej ogdlny, a inne byly bardzo
szczegdtowe. Podobne rozumienie zasad mozna jeszcze spotkad
w tworczosci B. Nawroczynskiego, ktory swoj podrecznik z dydak-
tyki zatytulowat Zasady nauczania. Komenski sformutowal dwie gru-
py zasad: (Zegnatek, 2012: 151).

* zasady tzw. fundamentalne dotyczace ogdlnie przebiegu calej
edukacji cztowieka (dziecka) i stanowiace zreby jego systemu dy-
daktycznego;

» zasady szczegdtowe dotyczace bezposrednio nauczania.

Pierwsze z nich obejmuja trzy nastepujace zasady:

- Scista rownoleglos¢ rzeczy i stéw, ktdra traktuje jako zasade na-
czelng, a wiec najwazniejsza;

- odpowiednio utozona, bezwzgledna stopniowos¢;

- Ppostepowanie przyjemne, fatwe i wiodace szybko do celu.

W pierwszej z nich chodzifo o to, aby nauczania nie rozpoczynac
od stéw i nazw, lecz stdéw uczy¢ w polaczeniu z rzeczami. Tak wiec
mowa i zrozumienie rzeczy powinny dokonywac si¢ rGwnolegle. To
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co uczen zrozumial, powinien umie¢ wyrazic¢ stowami i odwrotnie, to
co mowi, powinien rozumiec¢. Zasada ta zaprzecza werbalizmowi
w nauczaniu. Zgodnie z ta zasada ludzie swoja wiedze powinni
czerpac nie z ksiazek, ale z przyrody i swojego otoczenia. Powinni
badad i poznawac same rzeczy, a nie tylko cudze spostrzezenia i sady
o rzeczach. Szkoty powinny - jego zdaniem — przesta¢ dysputowac,
a zacza¢ obserwowad, przesta¢ wierzy¢, a zacza¢ widziec (sa to pod-
stawy zasady pogladowosci). Trzeba jednak zauwazy¢, ze Komenski
pod tym wzgledem popadl w kraficowy sensualizm.

Z drugiej biora si¢ korzenie dwdch wspdtczesnie wystepujacych
zasad ksztalcenia, a mianowicie zasady systematycznosci i przystep-
nosci. Komenski uwazat, ze w nauczaniu nie nalezy robi¢ przesko-
kéw, poniewaz kazda nowa prawda lub zasada musi sie opierac¢ na
czyms$ juz znanym (zasada systematycznosci). Nauka powinna prze-
biega¢ krok po kroku. Przekazywana uczniom wiedza powinna by¢
dostosowana do wieku dzieci, czyli powinna by¢ zgodna ze stopniem
ich rozwoju umystowego. Poczatek nauki powinien stanowi¢ rzeczy
i czynno$ci najlatwiejsze (zasada przystepnosci). Nalezy stopniowad
trudnosc¢ nauki, co wedlug niego oznaczato, ze powinna ona polegac
na przechodzeniu od ogétu do szczegodtu i od konkretu do abstrakgji.

W trzeciej chodzito o odpowiedniaq atmosfere nauki. Juz sama
szkota powinna by¢ miejscem przyjemnym dla oka, zaréwno we-
wnatrz, jak i na zewnatrz. Uczniowie powinni chodzi¢ do niej z taka
samgq przyjemnoscia jak na jarmarki, gdzie zawsze mogliby zobaczy¢
i ustysze¢ co$ nowego i interesujacego. Dlatego tez uwaza, ze pod-
stawowa metoda pracy nauczyciela z uczniem w poczatkowym okre-
sie nauki powinna by¢ zabawa. Zaleca jednak gléwnie te zabawy,
ktérych podstawg jest ruch (na przykltad obrecz, kregle, wyscigi, sko-
ki i tak dalej), a w szczegdlnosci te, ktore ¢wicza jednocze$nie umyst
i przygotowuja zarazem do innych powaznych zaje¢ (na przyktad
zabawy w wojsko czy budowanie). Zabawa nie powinna by¢ jednak
traktowana jako praca, ale jako wytchnienie po pracy. Nauczyciel
w czasie zabawy powinien ograniczac si¢ tylko do dozorowania, aby
nie dochodzilo do wykroczen. Do nauki powinny zacheca¢ przed-
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stawienia teatralne i inne uroczystosci szkolne, zwlaszcza potaczone

z rozdzielaniem pochwat i nagrod. Nie mozna jednak zmusza¢ do

nauki biciem. Komenski uwazal, Ze wing za brak checi do nauki po-

nosi nauczyciel, ktéry powinien wydobywac u uczniéw zaciekawie-
nie oraz wskazywac na uzytecznosc¢ i przyjemnos¢ nauczanych tresci.

Natomiast te bardziej szczegdtowe (w jego przekonaniu) zasady Ko-

menski podzielit jeszcze na trzy podgrupy:

» zasady rozumiane jako ogdlne wymagania dotyczace nauczania
i uczenia sie, tj. jak nalezy nauczac i uczyc¢ sie, aby wyniki nie mo-
gly zawies¢;

» zasady tatwego nauczania i uczenia sig;

» zasady gruntownosci w nauczaniu i uczeniu sie.

Zostaty one zaprezentowane w trzech kolejno nastepujacych po
sobie rozdziatach Wielkiej dydaktyki, a mianowicie w rozdziale XVI,
XVII i XVIII. Podstawe do formulowania tych szczegdtowych zasad
stanowily obserwacje Natury (czyli otaczajacej rzeczywistosci), ale
takze osobiste doswiadczenia oraz znajomos¢ pogladéw w tej kwestii
starozytnych myslicieli (na przyklad Kwintyliana). Majg one zatem
glebokie podstawy religijne, ale nie zmniejsza to ich wartosci.

W pierwszej podgrupie wymienia on i charakteryzuje nastepuja-
ce zasady:

- natura uwzglednia odpowiedni czas na nauke;

- nauki nie mozna rozpoczynac ani za wczesnie, gdy dziecko nie jest
jeszcze zdolne do rozumienia, ani za p6zno, bo wtedy zdolnos¢
,pojmowania i pamieé¢ sa juz w zaniku”. (Zegnalek, 2013: 367).
Najwazniejsze do nauki sa godziny ranne. Tresci nauczania po-
winny by¢ dostosowane do mozliwosci ich zrozumienia przez
dziecko;

- natura wpierw sobie material gromadzi nim zacznie nadawa¢ mu
ksztatty.

Oznacza to, ze do nauki nalezy si¢ odpowiednio przygotowac.
Potrzebne do tego ksiazki, czyli podreczniki i inne $rodki pomocnicze
powinny by¢ w pogotowiu. Nauke nalezy rozpoczynac od rozwijania
pojmowania rzeczy, aby przej$¢ potem do wyrazania ich przez jezyki.
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Nauki o rzeczach powinny wyprzedza¢ nauki formalne, a przykia-

dy - prawidia. Natura wybiera dla swojego dziatania odpowiedni

przedmiot albo przynajmniej przysposabia go sobie uprzednio, by go
odpowiednim uczynic.

Komenski uwazat, ze kazdy, kto rozpocznie nauke w szkole,
powinien pozosta¢ w niej do konca, czyli powinien ja ukonczy¢. Do
wszystkiego, co ma by¢ opanowane przez ucznidw, trzeba najpierw
przygotowac ich umysty, a wszelkie przeszkody nalezy uczniom
z drogi usunac.

* natura nie gubi si¢ w chaosie swoich dziel, ale postepuje naprzod,
doskonale orientujac si¢ w szczegotach,

* uczniowie w danym czasie powinni zajmowac si¢ tylko jednym
przedmiotem nauki, aby nie gubili si¢ w szczegdtach. Zasada ta
nie ma obecnie racji bytu. Przeczy ona miedzy innymi idei ksztat-
cenia zintegrowanego,

* natura rozpoczyna kazde swoje dziatanie od strony wewnetrzne;j.

Kolejnos¢ w nauczaniu powinna by¢ nastepujaca: najpierw nale-
zy przysposobi¢ zdolnos¢ pojmowania rzeczy, na drugim miejscu
pamie¢é, a na trzecim dopiero mowe i reke. Nauczyciel powinien
poszukiwac i wykorzystywacé wszystkie drogi zmierzajace do otwar-
cia umystéw i uzywac ich odpowiednio do okolicznosci. Natura two-
rzac wychodzi zawsze od najogdlniejszych zarysow, a konczy na
szczegotach.

Komenski zalecat, aby od samego poczatku nauki szkolnej wpa-
ja¢ dzieciom podstawy ogolnego wyksztatcenia, to jest aby tak roz-
ktada¢ material nauczania, zeby nastepne etapy nauki nie wnosity
w istocie niczego nowego, lecz byly tylko szczegdtowym rozwinie-
ciem materialu wczesniej poznanego. Ponadto czegokolwiek naucza-
jac nalezy dany material podawac¢ najpierw w formie najbardziej
przystepnych wiadomosci podstawowych, umozliwiajacych uchwy-
cenie ogdlnego obrazu rzeczy czy zjawiska, a dopiero potem przed-
stawia¢ go w pelniejszej formie (bardziej szczegdtowo) za posrednic-
twem prawidet i przyktadéow. Zasada ta obecnie ma zastosowanie
zardowno w przekazie wiedzy, jak i w budowie programow ksztatce-
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nia. Stanowi jedna z regutl szczegotowych zasady stopniowania trud-

nosci, ktorej istota zawiera si¢ w okresleniu: od ogoétu do szczegotu.

Natura nie czyni skokow, lecz stopniowo naprzdd postepuje.
Zasada ta znajduje dzi$ swoje odzwierciedlenie w zasadzie syste-
matycznosci ksztalcenia. Stosujac si¢ do tej zasady nalezato — zda-
niem Komenskiego — calos¢ nauki podzieli¢ na klasy tak, aby na-
uka na wczesniejszych etapach, stanowita wprowadzenie do nauki
na dalszych etapach. Material nauczania powinien by¢ starannie
podzielony tak, aby na kazdy rok, kazdy miesiac, kazdy dzien
i kazda godzine przypadata jakas umys$lnie odmierzona praca,
czyli jakas przemyslana jego czes$¢. Podzialu tego nalezy scisle
przestrzegad, niczego nie pomijac i przestawiac.
Natura rozpoczawszy co$ nie przerywa tego, az do ukonczenia.
Komenskiemu chodzito w niej gtdwnie o to, aby jesli ktos roz-
pocznie nauke w szkole, nie przerywat jej, lecz ja kontynuowat do-
tad, az wyjdzie na czlowieka wyksztatconego, obyczajnego i reli-
gijnego. Wyznaczone prace powinny by¢ odrabiane zgodnie
z wymogami i bez zbednego przewlekania. Nie nalezy pozwalac
na przebywanie dzieciom poza szkota i watesanie si¢ pod jakim-
kolwiek pozorem. Szkota powinna by¢ usytuowana w miejscu
spokojnym z dala od zgielku i wszystkiego, co odrywa uwage.
Natura starannie unika sprzecznosci i rzeczy szkodliwych.
Trzeba dbac o to, aby uczniowie dostawali tylko ksigzki przezna-
czone dla ich klasy. Zawarte w nich tresci powinny stanowic¢ zro-
dlo wytacznie tylko wiedzy, dobrych obyczajéow i bogobojnosci.
Uczniom nie nalezy pozwala¢ na zbytnig swobode w szkole i jej
poblizu.

Druga grupe zasad stanowia zasady tatwego nauczania i uczenia

sie. Zawiera ona lacznie dziesie¢ zasad. Komenski nadat im nastepu-
jace brzmienie:
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Natura rozpoczyna zawsze od ograniczen.

Takim ograniczeniem powinno by¢ m.in. to, ze kazdy uczen
w kazdym przedmiocie powinien mie¢ nie wigcej niz jednego na-
uczyciela. Inne ograniczenie dotyczy swobody obyczajow panuja-
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cych w szkole, ktore powinny by¢ ujete w karty i podporzadko-
wane rozkazom nauczyciela.

Natura tak z géry uklada material, by samemu dazy¢ do odziania
sie¢ w ksztatty.

Formulujac te zasade Komenski odwoluje si¢ do Kwintyliana,
ktory twierdzil, ze zapal do nauki polega na woli, ktorej to przy-
musi¢ nie mozna. Zatem nalezy wszelkimi sposobami rozbudzaé
w dzieciach zapat do wiedzy i nauki. Nauczyciel powinien stoso-
wac takie metody, aby ulatwiaty uczenie si¢ i nie zrazaly ani od-
straszaly ich od dalszej nauki.

Natura wywodzi wszystko z poczatkow matych co do rozmiaru,
ale poteznych swa sila.

Istote tej zasady Komenski ujmuje nastepujaco: ,kazda sztuke na-
lezy uja¢ w jak najkrotsze, ale i jak najzwiezlejsze prawidta; kazde
prawidlo musi by¢ wyrazone w jak najkrétszych, ale i jak najprzej-
rzystszych stowach; do kazdego prawidla dolaczy¢ nalezy jak
najwiecej przykladoéw, by dostatecznie wykazaé, jak szerokie za-
stosowanie posiada owo prawidto”. (Zegnatek, 2012: 155). Chodzi
tu o zwiezlos¢ nauczanych tresci, o przedstawienie ich postaci
uogdlnien i prawidlowosci, pokazujac zarazem na przyktadach ich
praktyczne zastosowanie.

Natura postepuje od rzeczy latwiejszych do trudniejszych.

Istota tej zasady Komenski wyjasnia przede wszystkim na przy-
ktadzie nauczania jezykow (ojczystego i tacinskiego). Twierdzi, ze
nauke jezykow nalezy rozpoczyna¢ od jezyka ojczystego, jako
bardziej znanego uczniom. Nauczanie nowego jezyka powinno
by¢ prowadzone stopniowo. Uczen powinien najpierw nabrac
wprawy w rozumieniu (bo to jest najtatwiejsze), potem w pisaniu
(ma tu bowiem czas na zastanowienie si¢) i wreszcie w mowieniu
(co jest najtrudniejsze). Sam material nauczania powinien by¢ tak
roztozony, aby najpierw zapoznac¢ ucznidw z tym, co jest dla nich
najblizsze, potem co niedalekie, nastepnie to, co bardziej odlegte
i dopiero na koncu — to co najdalsze. Rozwdj dziecka pod wpty-
wem nauki powinien przebiega¢ w nastepujacej kolejnosci: ,nale-
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zy najpierw wyrabia¢ zmysly dzieci, nastepnie pamig¢, potem

zdolnoéé pojmowania, wreszcie zdolnoé¢ sadzenia”. (Zegnatek,

2012: 156). Zasada ta znajduje rowniez odzwierciedlenie w regu-

fach obecnie obowiazujacych zasady stopniowania trudnosci. Na-

kazuje ona miedzy innymi, aby nauke rozpoczynac¢ od rzeczy 1a-
twiejszych do trudniejszych i od tego co blizsze, do tego co dalsze

i tym podobnie.

Natura nie przeciaza si¢ i zadowala si¢ matym.

Zgodnie z ta zasada nie powinno si¢ ucznidow przecigza¢ ani roz-

praszac ich umystéw, co ma miejsce jesli w tym samym czasie po-

daje sie uczniom réznorodny materiat.

Natura rwie si¢ pedem, lecz postepuje powoli naprzédd. Zgodnie

z ta zasada, aby utatwic i zarazem uprzyjemni¢ nauke uczniom na-

lezy:

- na nauke w szkole przeznaczac tylko cztery godziny dziennie
i tyle samo czasu pozostawic im na zajecia prywatne;

- jak najmniej przeciaza¢ ich pamieé, ograniczajac sie tylko do
najbardziej podstawowych rzeczy;

- material nauczania dostosowywac do ich zdolnosci pojmowa-
nia (do ich poziomu rozwoju umystowego), ktére beda sie
zwiekszac same wraz z wiekiem i postepami w nauce.

Natura niczego przemoca na jaw nie dobywa, chyba Ze samo we

wnetrzu dojrzawszy szuka drég wyjscia. Z powyzszego stwier-

dzenia wynika, Ze:

* nie nalezy podejmowac z uczniami niczego, jak tylko to, na co
wiek i zdolnosci nie tylko pozwalaja, ale i czego sie¢ domagaja;

* nie trzeba niczego zadawac do uczenia si¢ na pamieg¢, jak tylko
to, co zostato nalezycie opanowane rozumem i odwrotnie;

* nie nalezy do wykonania poleca¢ niczego, jesli si¢ dostatecznie
nie pokazalo wzoru i sposobu nasladowania.

Z zasady tej wynika, ze nauka powinna by¢ odpowiednio dosto-

sowana do poziomu rozwoju umystowego ucznidéw, opierac sie na

rozumieniu i przykltadzie.
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e Natura sama pomaga sobie jakimi tylko moze srodkami. Uczy
jednoczesnie, ze tak dlugo cierpliwie nalezy znosic¢ czyjas$ stabos¢,
jak dlugo sit starcza. Dlatego tez:

- nie nalezy za nauke stosowac chtosty, bo jesli nie ma postepdw
W nauce, to jest to tylko wina nauczyciela, ktdry albo nie umie,
albo nie stara si¢ wyrobi¢ , pojetnosci” u ucznia;

- wszystko, czego maja si¢ nauczy¢ uczniowie, powinno by¢ im
podane i wytozone jasno, aby mieli to przed oczyma jak piec
swoich palcow;

- aby uczniowie mogli fatwiej zapamigta¢ podawane tresci, po-
winni w jak najszerszym zakresie korzysta¢ z pomocy zmy-
stow.

Komenski twierdzi, ze postepy w nauce zaleza gltéwnie od na-

uczyciela, od jego checi i umiejetnosci (w tym od umiejetnosci wy-

korzystywania zmystéw).

* Natura nie stwarza niczego, czego zastosowanie nie bytoby od ra-
zu oczywiste.

Z zasady tej wynika, ze uczac czegokolwiek, trzeba wskazywag,

jakie to bedzie miato zastosowanie dla ucznia w jego codziennym

zyciu.

e Natura we wszystkim jednolicie dziata.

Dla skuteczno$ci nauczania i uczenia si¢ nalezy — zdaniem Ko-

menskiego — starac sie, aby:

- stosowac¢ jedna metode do przekazywania roznej wiedzy,
a zwlaszcza dla wszystkich jezykow;

- w tej samej szkole stosowac tylko ten sam porzadek i spokoj
odbywania wszelkich ¢wiczen;

- do nauczania tego samego przedmiotu uzywac tych samych
ksigzek.

Zasada ta obecnie nie znajduje zastosowania. Stoi wrecz w opozy-

qji do wspotczesnych zatozen dydaktycznych.

Ostatnia podgrupe stanowia zasady tak zwanej gruntownosci

W nauczaniu i uczeniu sie. Jest ich rowniez dziesiec.

* Natura nie rozpoczyna niczego bezuzytecznego.
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Zgodnie z ta zasada nalezy uczy¢ tylko tego, co moze mie¢ zasto-
sowanie w tym lub przyszlym zZyciu (bardziej jednak w przy-
szlym). Jezeli jednak trzeba bedzie wpaja¢ mlodziezy pewna wie-
dze ze wzgledu na Zycie doczesne, to trzeba dobierac ja tak, aby
nie stanowita przeszkody ,dla rzeczy wiecznych”. (Zegnatek,
2012: 157). Zasada ta ma glebokie podloze religijne i tylko w nie-
wielkim stopniu ma ona obecnie jaka$ wartosc.

Natura nie pomija niczego, co wedle jej uznania moze przydac sie
kiedys ciatu przez nig ksztattowanemu.

Oznacza to, ze szkota powinna przekazywad uczniom nie tylko
wiedze, ale rowniez wychowywad, czyli uczy¢ tez obyczajoéw i bo-
gobojnosci. Jesli pominiemy uczenie bogobojnosci, to zasada ta jest
do dzi$ aktualna, gdyz jedno$¢ nauczania i wychowania stanowi
podstawe funkcjonowania wspodtczesnej szkoty.

Natura nie tworzy niczego bez podstaw, czy tez korzenia.

Z zasady tej wynika postulat, ze uczenie si¢ powinno by¢ réwniez
oparte na odpowiednich podstawach, a taka dla uczniow jest wy-
robienie motywacji do nauki. Komenski ujal to w nastepujacych
sfowach: , powinno si¢ w uczniach powaznie budzi¢ zapat dla
kazdej nauki, ktéra rozpoczynaja, czerpiac uzasadnienie z jej zna-
komitosci, pozytku przyjemnosci i skad tylko sie da”. (Zegnatek,
2012: 158).

Natura gleboko zapuszcza korzenie.

Gruntownos¢ nauczania zalezy od tego, na ile zakorzenit si¢ obraz
ogolny przekazywanej wiedzy. Bez tego, a takze bez wyrobienia
pojetnoéci w uczeniu sig, nie powinno sie rozpoczynac¢ systema-
tycznej nauki.

Natura wszystko wywodzi z korzenia, znikad poza tym:

Wszystko czego uczymy nalezy wyprowadzac¢ z naturalnego po-
rzadku rzeczy. Niczego nie nalezy uczy¢ w oparciu tylko o autory-
tet, a raczej w oparciu o umysty i rozum. Podobnie niczego nie na-
lezy uczy¢ wylacznie metoda analityczng, a raczej wszystkiego
syntetyczna. W zasadzie tej Komenski znéw odwotuje sie¢ do ko-
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niecznosci wykorzystania zmystdéw w nauczaniu, co niewatpliwie

stanowi podstawe jego dydaktyki.

e Natura im wielostronniejszy uzytek przewiduje tworzac cos, tym
dobitniej w szczegdlach zaznacza roznice.

W nauczaniu mtodziezy nalezy postepowac jak najskrupulatniej,

tak aby nie tylko uczery, ale i nauczyciel bez zadnego pogmatwa-

nia wiedzial, gdzie jest i co robi.

- Natura zawsze postepuje naprzdd, nigdy zas nie stoi na miej-
scu, nigdy porzuciwszy poprzednie prace, nie podejmuje no-
wych, lecz tylko wpierw rozpoczete dalej prowadzi, zwigksza
i wykoncza.

- Nauka w szkole powinna by¢ tak rozlozona, aby to czego
uczymy pdzniej opieralo si¢ na nauce wczesniejszej, a to czego
uczyliSmy wczes$niej znajdowalo rozwiniecie i umocnienie
w nauce pdzniejszej. Wiedze nalezycie przyswojong nalezy
utrwali¢ w pamieci. W zasadzie tej zawarta jest idea logicznego
i zarazem systematycznego nauczania.

- Natura spaja wszystko statymi wiezami.

Zdobyta w szkole wiedza powinna stanowi¢ swoista encyklope-

dig, powinna mie¢ odpowiednie podstawy i by¢ odpowiednio

ulozona. Nie powinna budzi¢ watpliwosci i by¢ fatwo zapomina-
na. Powinno si¢ zatem uczy¢ wszystkiego z podaniem przyczyn,
co stuzy¢ bedzie rozwiewaniu wszelkich watpliwosci i przeciw-
dziata¢ zapominaniu. Podstawq trwatosci wiedzy jest jej rozumie-
nie. Natura zachowuje pewien stosunek wielkosci i jakosci miedzy
korzeniem i gateziami. Uczac sie czegokolwiek trzeba si¢ natych-
miast zastanowic, jakie to bedzie miato zastosowanie, by nie uczy¢
si¢ niczego na darmo. Wiedze, ktéra nabedziemy w uczeniu sie
trzeba przekazywac innym, by nie byla bezptodna. Dla wyjasnie-
nia tej zasady Komenski przytacza nastepujaca sentencje: , Twoja
wiedza jest niczym, jesli kto$ drugi nie wie, Ze ty to wiesz”. (Ze-
gnatek, 2012: 159). Prawda ta jest istotna nie tylko w nauczaniu,
ale takze, a moze przede wszystkim, w pracy naukowe;.

¢ Natura przez ruch sama si¢ ozywia i wzmacnia.
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Zatem do pelni wyksztalcenia nie mozna doprowadzi¢ bez po-
wtarzania i odpowiednich ¢wiczen. Zdaniem Komenskiego ¢wicze-
nia w powtarzaniu powinny przynies¢ nastepujace korzysci:
¢ wdroza uczniow do statej uwagi;

* pozwola nauczycielowi zorientowac sig, czy przekazem tresci zo-
staly nalezycie rozumiane;

» kilkakrotne powtarzanie spowoduje, ze przekazywane tresci zo-
stana zrozumiane i przez mniej zdolnych ucznidw, a tym samym
dotrzymaja oni kroku w nauce innym uczniom;

» kilkukrotne powtarzanie w szkole umozliwia lepsze przyswajanie
niz samodzielne powtarzanie (wymeczanie) w domu.

Gdy do powtarzania wykorzysta si¢ uczniow, czyli gdy wystapia
oni w roli nauczyciela, to zacheci ich to jeszcze bardziej do nauki, wy-
robi u nich swobode w podejmowaniu dyskusji z innymi ludzmi na
rozne tematy i bedzie to bardzo pozyteczne w zyciu. W zasadzie tej
zawarta jest idea swoistego wolontariatu uczniowskiego w dziatalno-
$ci nauczycielskie;j.

Analizujac tre$¢ powyzszych zasad, jak i innych postulatow za-
wartych w  Wielkiej dydaktyce, nietrudno zauwazy¢, ze niemalze
wszystkie wspolczesne zasady ksztatcenia maja w nich swoje korze-
nie. Bez trudu mozna si¢ w nich doszuka¢ na przyktad zasady wia-
zania teorii z praktyka. Komenski zwracal bowiem uwage na wigza-
nie nauki z zyciem. Jego zdaniem nie powinno si¢ uczy¢ niczego, co
nie miatoby zastosowania w praktyce. Zalecat wprowadzanie prak-
tyki w zakresie zaje¢ przyrodniczych oraz postugiwanie sie modela-
mi i przyrzadami. Wszelka edukacja powinna wprowadza¢ mtodego
cztowieka w $wiat rzeczywisty, powinna przysposabia¢ do pracy
i zycia w spoleczenstwie. W formutowanych przez niego postulatach
mozna znalez¢ rowniez odniesienia do zasady indywidualnego po-
dejscia do ucznidéw w procesie ksztalcenia. Twierdzit bowiem, ze
kazdy uczenn powinien by¢ objety opieka nauczyciela, ale nauczyciel
wiecej czasu i uwagi powinien poswieca¢ uczniom o mniejszych
zdolnosciach. (Tylus, 2010: 211).
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Uczniow zdolniejszych zalecat stawia¢ w roli nauczyciela. W kie-
rowanych do nauczycieli wskazaniach do pracy z uczniami mozna
doszukac sie¢ jeszcze innych zasad nauczania, a mianowicie zasady
trwatosci wiedzy i aktywnego udziatlu uczniéw w tym procesie.
Twierdzit bowiem, Zze wszystko co si¢ w szkole podaje, powinno by¢
utrwalone w pamieci, a to mozliwe jest tylko dzigki powtorzeniom
i ¢wiczeniom. Uwazal rowniez, ze powinno si¢ budzi¢ w uczniach
zapal do nauki, aby w rezultacie tego byta ona tatwa i mita. Chodzito
mu wiec 0 wyzwolenie pozytywnej motywacji do nauki, ale takze
o aktywizowanie ucznidow w czasie lekcji. W tym celu proponowat
osiem nastepujacych sposobdw pobudzenia i utrzymywania w na-
pieciu uwagi uczniéw w czasie lekcji: (Komenski, 1956: 180).

» podawac wiedze, ktdra bawi i jest pozyteczna;

» stosowac atrakcyjne wprowadzenia nawiazujac do wiedzy wcze-
$niej poznanej lub wyprzedzajac to, co bedzie dopiero poznawane;

* miec¢ kontakt wzrokowy ze wszystkimi, nie pozwoli¢ nikomu ro-
bi¢ czegos innego;

e podawac wiedze wykorzystujac zmysty (o ile jest to mozliwe);

e w trakcie przekazywania wiedzy sprawdzac jej przyswajanie
przez zadawanie pytan;

e jesli stwierdzi si¢ brak skupienia uwagi na tym, co méwi nauczy-
ciel u jednego ucznia, nalezy sprawdzi¢ kolejnych nie powtarzajac
wczesniejszego pytania;

* jesli kilku wskazanych uczniéw nie udzieli odpowiedzi, nalezy
pytanie skierowac¢ do calej klasy (tego, ktdry odpowie poprawnie
nalezy wobec wszystkich pochwali¢. Btedne odpowiedzi nalezy
poprawic);

* na zakonczenie lekcji uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ pytac
nauczyciela, o co zechca, ale co jest zwigzane z ta lekcja lub wcze-
sniejszymi lekcjami.

Przytoczone sposoby aktywizowania uczniéw w czasie lekcji ma-
ja charakter bardzo praktycznych wskazéwek metodycznych, ktdre
w zasadzie sg i dzis aktualne.
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Istotna role w dydaktyce odgrywaja metody ksztatcenia. Komen-
ski, co prawda, nie formuluje jakiego$ konkretnego zestawu takich
metod, ale w istocie cate jego rozwazania nad nauczaniem sprowa-
dzaja si¢ do poszukiwania najskuteczniejszej metody ksztatcenia.
W rezultacie proponuje stosowanie w ksztatceniu metody, ktdra na-
zywa metoda naturalna. Jej istota sprowadzata si¢ do nasladowania
natury. Wspolczesnie przypisuje sie mu opracowanie tak zwanej sce-
nicznej metody nauczania jezykdéw obcych, ktéra byta ukierunkowa-
na na proces scenicznego ilustrowania akgji i dialogu i stanowita za-
powiedz dzisiejszego nauczania audiowizualnego. Stowo i obraz
potaczone z ruchem, kreacja postaci, ich gra ciatem i mimika nasla-
dowaty sytuacje wzigte z zycia. Byl zwolennikiem metody dialogowej
(pytania i odpowiedzi) i zalecal nadanie rowniez takiej formy pod-
recznikom szkolnym Analizujac jego dziela mozna doszukac sie tez
bardziej konkretnych metod, cho¢ nie zostaly one przez niego odpo-
wiednio nazwane. Metoda taka jest z pewnoscia obserwacja, ktora za-
lecal stosowac szczegdlnie w szkole elementarnej. Zachecat takze do
nauczania przez zabawe.

Waznym elementem kazdej dydaktyki, jako teorii ksztatcenia,
jest sprawdzanie i ocenianie. Komenski przywiazywat réwniez duza
wage do sprawdzania wiedzy, w tym do sprawdzania przygotowa-
nia si¢ ucznidéw do lekgji. Przede wszystkim zwraca uwage na po-
trzebe systematycznego sprawdzania tego przygotowania, tak ustne-
go, jak i prac pisemnych. Szczegdtowo opisuje, jak nalezy to robic.
Zwraca m.in. uwage na to, aby sprawdzaniem obejmowac kazdora-
zowo wszystkich ucznidw. Dla realizacji tego zadania nauczyciel mo-
ze wykorzystywac uczniow, tzw. dziesietnikow.

Dydaktyka Jana Amosa Komenskiego obejmuje rowniez jego po-
glady na podreczniki szkolne. Komenski przywigzywat do nich duza
wage. Sam byl autorem takich podrecznikow. Przyktadem moze by¢
ksiazka pt. Orbis sensualium pietus (Swiat rzeczy), ttumaczona na wiele
jezykow. Ukazana w niej zostala przyroda i zycie ludzi w postaci stu
pie¢dziesieciu obrazéw doktadnie analizowanych i objasnianych.
Zawierata podstawy wiedzy o $wiecie potaczone z nauka taciny. Wy-
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stepowal w niej Scisty zwigzek obrazu ze stowem (ilustracji z tek-
stem).

Byla to swoista bogato ilustrowana encyklopedia szkolna,
przedstawiajaca praktyczne zastosowanie zasady pogladowosci
w nauczaniu. Innym rodzajem podrecznika byta Pampedia, w ktdrej
zawarta zostala teoria powszechnego ksztalcenia calego rodzaju
ludzkiego — wszystkich o wszystkim i przez cale zycie, obejmujace
szkole urodzin, dzieciectwa, chlopiectwa, wieku dojrzewania, wieku
mlodzienczego, wieku meskiego oraz starosci i $mierci. Jego pod-
recznik do nauki taciny Janua linguarum reserata, czyli Drzwi jezykow
otwarte (1631 r.) opracowany w postaci czytanki zawieral jednocze-
$nie wiele wiadomosci rzeczowych.

Byto to swoiste kompendium wiedzy o 6wczesnym s$wiecie, 13-
czace nauke laciny z nauka o wszechrzeczy. Janua... i Orbis... — to
podreczniki do nauczania nie tylko taciny, ale réwniez innych jezy-
kéw. Opracowat réwniez podrecznik do nauczania religii pt. Enchiri-
dion Biblicum (1658 r.) oraz podrecznik do nauczania historii pt. Scele-
ton historiae, civilis et ecclesiasticae (1633 r. w Lejdzie) z dedykacja dla
gimnazjum leszczynskiego, w ktéorym przedstawiona zostata historia
najwazniejszych panstw od poczatku swiata az do 1633 roku i wiele
innych podrecznikéw.

Komenski uwazat, ze podreczniki szkolne powinna cechowac
zwieztos¢, tatwos¢ przyswajania zawartych w nich tresci i przydat-
nos¢ nie tylko w praktyce szkolnej, ale i w samoksztalceniu. Zwracat
uwage na ksztaltowanie umiejetnosci pracy z ksiazka (podreczni-
kiem), na sporzadzanie notatek i tym podobnie. Uwazal, ze korzysta-
nie z ksigzek jest niezbedne w nauce szkolnej. Ksigzka to najznako-
mitszy instrument ksztalcenia.

Podreczniki powinny by¢ tak opracowane, aby uczniowie mogli
zrozumie¢ wszystko co jest w nich zawarte nawet bez pomocy na-
uczyciela. Najlepiej, gdyby mialy forme dialogowa (pytania i odpo-
wiedzi), gdyz dialog jest swoistg postacia rozmowy. Podreczniki po-
winny by¢ wygodne w uzyciu i powinna by¢ ich wystarczajaca ilos¢.
Zakladal, ze dla kazdej klasy powinien by¢ opracowany jeden pod-
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recznik zawierajacy catos¢ wiedzy przeznaczonej do opanowania
w tej klasie. Duza tez wage przywiazywat Komenski do komunikacji
jezykowej w nauczaniu. Stosunkowo mato miejsca poswiecilt w swojej
dydaktyce osobie nauczyciela. Trudno jednak stwierdzié, zeby nie
doceniat jego roli.

Na koniec warto przytoczy¢ droge poznania w charakteryzowa-

nym przez J.A. Komenskiego procesie nauczania, gdyz stanowi ona
jadro jego dydaktyki. Jest ona nastepujaca:
,[...] dla wiedzy zmyst jest punktem wyjscia, stad przez wyobrazenie
wiedzie droga poznania do pamieci, nastepnie przez zastawianie po-
szczegllnych rzeczy ksztattuje si¢ pojmowanie rzeczy ogodlnych,
w koncu zas na podstawie dostatecznego zrozumienia rzeczy — po-
wstaje sad ustalajacy pewnos¢ poznania”. (Komenski, 1956: 145).

Najwieksza zastuga Komenskiego w zakresie dydaktyki jest to,
ze stworzyl on podstawy pod wspodlczesna teorie ksztatcenia, choc
z pewnoscia nie byly one do konca naukowe. Mozna zatem trakto-
wac go jako prekursora tej teorii. Sprawdzily sie zatem stowa Leibni-
za zapisane w epitafium na smier¢ Komenskiego, ze jego dzieta prze-
zyja jego $mier¢.
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