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Should John Amos Comenius live in modern time...

Streszczenie

Jan Amos Komenski byt pedagogiem, ktory przyczynit sie do nowego spojrzenia na problemy
nauczania i wychowania. Wniést do wspdtczesnej nauki wiele refleksji, wiedzy i praktycznych
wskazéwek w zakresie dydaktyki. Podkreslat znaczenie historycznego spojrzenia na otaczajaca
rzeczywisto$¢ w procesie jej przeksztatcania. Jednak uznawat teorie i osiggniecia naukowe tylko
takie, ktore byly zgodne z Pismem $w. Wspoéiczesne teorie pedagogiczne sa zblizone w wielu
kwestiach z pogladami Jana Amosa Komenskiego.
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Abstract

John Amos Comenius was the educationist who played a part in a new look at the teaching and
educational problems. He entered to modern science many reflections, thoughts, competences
and practical hints and instructions in didactics fields. Comenius punctuated and insisted on the
historical glance at the surrounding world we lived in and in the process of transformation our
reality. He accepted only such theories and scientific achievements which were conformable to
The Bible. The modern educational theories are approximated in many causes of John Amos
Comenius views.
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»Siedziatem przy biurku i pracowatem nad kolejng ksigzka o problemach

edukacji. Wtem otworzyly sie drzwi i do pokoju wszedl méj syn, oznajmiajgc mi
o kolejnym ciekawym dniu spedzonym w szkole.
- Wiesz tato, mieliSmy dzisiaj kilka do§wiadczen na lekcjach biologii. Obserwowa-
liSmy przygotowane przez panig ¢wiczenia i nawet udato mi sie wyciagna¢ z nich
poprawne wnioski. Pani mnie pochwalita za spostrzegawczo$¢ i trafne wypowie-
dzi. Podobata mi sie dzisiejsza lekcja.

- Synu, jestem z ciebie dumny. Ciagle ci przeciez powtarzam, Ze szkota to
fantastyczne miejsce nie tylko do nauki. Chyba podsungtes mi kolejny pomyst.
Przemysle go i umieszcze w rozprawie, nad ktérg pracuje. Zdradze ci go za jakis$
czas.”

[ tak mégtby wyglada¢ fragment dnia zycia Komenskiego, gdyby , przeniést
sie” on w czasie do wspoétczesnosci.
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XXI wiek to czas, w ktérym wydaje sie nam, ze wszystko, co mozliwe
i niezbedne cztowiekowi, zostato juz wymyslone i stworzone, by utatwi¢ Zycie
catej ludzkosci. Europa, w miare spokojna i bez wojen, stara sie stuzy¢ i pomagac
ludziom. Wyniki prowadzonych badan naukowych przyczyniajg sie do rozwigzy-
wania probleméw $wiata, skupiajac sie na tym, by czynity one jak najmniej zta,
a raczej pomagaty spoteczenstwom w codziennej egzystencji. Spetity sie marze-
nia Komenskiego o zjednoczonej Europie; powstata Unia Europejska, czuwajaca
nad przestrzeganiem praw obywateli i prawidtowym rozwojem gospodarczym,
spotecznym i kulturowym wszystkich krajéw do niej nalezacych. Nie ma w niej
miejsca na przesladowania czy represje z powodu wiary, a kwestia wyznania
i Swiatopogladu jest wspotczesnie indywidualng sprawg jednostki. Nie musiatby
zatem Komerniski z powodu wiary opuszczaé swojego kraju, Czech. Méglby spo-
kojnie pracowac i pisa¢, nie obawiajac sie o bezpieczenstwo swoje i swojej rodzi-
ny. Cate zycie Komenski poswiecit walce o naprawe spraw ludzkich i o uzdrowie-
nie spoteczenstwa Europy XVII wieku, czesto napotykajgc przy tym na mur nie-
zrozumienia. Wspotczesnie takich przeszkod zapewne by nie miat.

W Kkrajach Unii Europejskiej problemy szkoty i o§wiaty zostaly juz dosta-
tecznie dobrze opracowane, wymagaja jedynie ciggtych zmian i ulepszen. Pod-
stawy funkcjonowania szkét sg na tyle stabilne, Ze w zasadzie nic im nie zagraza.
Niemniej jednak drobne reformy czy modyfikacje sa na porzadku dziennym,
a konieczno$¢ ich przeprowadzania wigze sie z nieustajgcym rozwojem nauki,
przyrostem wiedzy oraz nowymi potrzebami dzieci i mtodziezy. Edukacja mto-
dych ludzi stata sie priorytetem wszystkich panstw i ciagle jest doskonalona, przy
pelnym poszanowaniu praw ucznia i jego podmiotowosci. Czy wszyscy nauczycie-
le wlasciwie wywiazuja sie ze swoich obowigzkéw - to juz zupemie odrebna kwe-
stia. Nie trzeba jednak juz walczy¢ ani upominac sie o prawo wszystkich dzieci do
nauki. Dzi$ kazde dziecko ma nie tylko takie prawo, ale wrecz istnieje obowigzek
szkolny.

Komenski postulowat i zadat, aby panstwo z funduszéw publicznych
utrzymywato i ksztatcito wszystkie dzieci biedne i sieroty, poniewaz nikt nie po-
winien by¢ pozbawiony prawa do wiedzy z powodéw majgtkowych. W dziedzinie
o$wiaty i wychowania reprezentowat zakorzenione wsréd braci czeskich przeko-
nanie o potrzebie udostepnienia nauki szkolnej wszystkim dzieciom, bez wzgledu
na pochodzenie i majgtek, przynajmniej w zakresie elementarnym. Nauczanie
w tych szkotach odbywaé sie powinno w jezyku ojczystym. Do takiej wtasnie
szkoty uczeszczal Komenski i w takiej szkole rozpoczynat prace jako pedagog.
Opracowany przez niego projekt organizacji szkolnictwa byt niezwykle postepo-
wy i $mialy. ,Wyprzedza on najbardziej dojrzate w tej dziedzinie postulaty szero-
kich mas ludowych nie tylko w ustrojach feudalnych, ale i kapitalistycznych. Idea
powszechnej i bezplatnej szkoty elementarnej, z programem opartym na jezyku
ojczystym, przygotowujacej mtodziez do réznorodnych obowiazkéw w wieku
dojrzaltym, wystepowata dotychczas w postulatach tylko najwybitniejszych re-
formatoréw i myslicieli, jak np. Tomasz Morus, Tomasz Campanella czy czeSciowo
Ludwik Vives - i to tylko jako wspaniaty cel, do ktérego ludzko$¢ powinna wy-
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trwale dazy¢” (Kurdybacha, 1957: 40). Dzisiaj w kazdym kraju dzieci ucza sie
w szkotach w swoim ojczystym jezyku.

Wedlug Komenskiego szkoty powinny powsta¢ we wszystkich czesciach
$wiata, bo s3g jedynym $rodkiem wydobycia wszystkich biednych ludéw ze stanu
ciemnoty, barbarzynistwa i ignorancji. W krajach europejskich czy amerykanskich
o$wiata i nauka juz od dawna staly sie priorytetem polityki panistw. Ale sg jeszcze
takie miejsca na Ziemi, np. w matych, biednych wioskach i osadach niektérych
panstw afrykanskich, gdzie istniejg powazne problemy z dostepem dzieci do nau-
ki. [ tu Komenski miatby jeszcze sporo do zrobienia nie tylko w zakresie o$wiaty
i wychowania, lecz takze w dziedzinie dbania o godnos$¢ i humanizm w Zyciu kaz-
dego cztowieka. Uwazat on bowiem, ze wiedza i wychowanie uczynia $wiat lep-
szym i pelnym ludzkiego szczescia, a stanie sie to dzieki szczegblnej i wyjatkowej
misji cztowieka madrego i etycznego w nowym S$wiecie. Dlatego tez glosil, ze
szkota powinna sta¢ sie dobrem powszechnym dla wszystkich ludzi, wzbogaca¢
ich duchowo i moralnie oraz poszerza¢ ich horyzonty myslowe, a takze uczy¢
zdobywania wiedzy o $wiecie przyrodniczym i spotecznym.

W dziejach kultury, nauki i o$wiaty Europy Jan Amos Komerniski zapisat
sie jako tworca naukowej pedagogiki i genialny reformator szkoly i systemu
o$wiaty powszechnej. Nie poprzestat na formutowaniu samych postulatéw i dy-
rektyw, jak nauczac i tworzy¢ system szkolny, ale dazyt, aby wszelkie zalecenia
praktyczne byty budowane na fundamencie wiedzy. To go réznito od wszystkich
mu wspotczesnych, ale takze poprzednikéw i wielu pézniejszych autoréw kon-
cepcji pedagogicznych, takich jak Ludwik Vives (tworzacy caty wiek przed nim),
Vittorio de Feltre we Wtoszech, John Colet w Anglii, Erazm z Rotterdamu w Ho-
landii czy Jan Sturm we Francji. Komenski jest pierwszym pedagogicznym mysli-
cielem, ktéry doskonale rozumiat potrzebe uzasadniania swoich postulatéw, wie-
dzac, ze w kazdej chwili moga zosta¢ zakwestionowane.

»Edukacja jest dla niego postannictwem, ktérego podstawy znajduje
w ideatach, ale jednoczes$nie takze jest spoteczng praktyka, ktorej skutecznosé
moze zapewnic jedynie znajomo$¢ $wiata rzeczy, zjawisk i proceséw, w obrebie
ktérego ma ona by¢ uprawiana. W ten sposéb rozwija Komenski i stosuje model
myslenia, ktéry w metodologii pojawi sie dopiero za z géra dwa stulecia w postaci
heurystyki badan stosowanych. Jego realizacja zawiera sie w etapach, w ktérych
badacz najpierw okre$la stany rzeczy, jakie sa przedmiotem postulowania (jakie
cele nalezy realizowac), nastepnie gromadzi wiedze ogblng dotyczaca ich wyste-
powania (jakie prawa rzadza rzeczywisto$cig, w ktérej realizacja ma sie dokony-
wacé?), i dopiero wéweczas na bazie tych praw ogélnych mozliwe jest projektowa-
nie dziatan, ktére zawsze musza pozostawal w zgodzie z tymi prawami (jakie
dziatania mozna i nalezy podja¢ dla realizacji postawionych celow?)” (Muszynski,
2010: 164).

Istota odkrywczej mysli Komenskiego jest to, Ze jako pierwszy teoretyk
wychowania umie$cit w centrum swego zainteresowania osobe ucznia, jego
umyst, wole oraz procesy lezace u podstaw jego rozwoju, a zwlaszcza poznawania
Swiata i celowego przeksztatcania go za pomoca wiedzy. Trafnie réwniez odczytat
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prawidtowosci rzadzace ludzkim mys$leniem, odczuwaniem, mowa i dziataniem.
Budujac teorie pedagogiczng, fundamentem dla niej uczynit wiedze o uczniu i jego
podmiotowoSci oraz caty system wiedzy dotyczacej rozwoju proceséw poznaw-
czych. W analizach tych proceséw autor zadziwiajgco zbliza sie do zatozen teore-
tycznych rozwinietych trzy stulecia péZniej przez ]. Piageta. Jest najwyraZzniej na
tropie wyréznionych przez szwajcarskiego psychologa stadiéw rozwoju myslenia:
od konkretno-obrazowego do pojeciowego, kiedy twierdzi, Ze nasz intelekt naj-
pierw przyjmuje, porzadkuje i powiela obrazy rzeczy od zmystéw, a dopiero p6z-
niej tworzy sobie jakie$ podobieristwa (analogie) rzeczy i wéwczas s3 to pojecia
ogo6lne. W podobny sposéb zbliza sie Komenski w swych dociekaniach nad ludz-
kim mysleniem do koncepcji rozwinietych na poczatku XX wieku przez J. Deweya.
Laczy $cisle myslenie z mowa i dziataniem, w toku ktérego cztowiek zdobywa
wiedze, ale takze potwierdza jej warto$¢” (Muszynski, 2010: 165).

Komenski juz w XIX wieku zostat uznany za jeden z filaréw pedagogiki
europejskiej i za tworce nauczania pogladowego. Jego stawa rosta i ro$nie w mia-
re poznawania i doceniania jego dziet. Wskazéwki autora Wielkiej dydaktyki doty-
czace wychowania i ksztatcenia poczatkowego bardzo wysoko ocenit polski pe-
dagog Jan Wtadystaw Dawid, wykorzystujac je w swoim dziele Nauka o rzeczach
(1892). Nieco wczesniej prace H. Wernica o wychowaniu dzieci w wieku przed-
szkolnym i rozprawa A. Dygasiniskiego o wstepnym wychowaniu dzieci stawity
zastugi Komenskiego w opracowaniu teorii wychowania dzieci najmtodszych.

Jana Amosa Komernskiego interesowaly rozprawy i ksigzki pisane przez
polskich naukowcdw, szczegdélnie w dziedzinie filologii, jako ze sam réwniez pro-
bowat swoich sit w zakresie jezykoznawstwa. Wielkim osiggnieciem filologii
w Polsce XVII wieku bylo dzieto leksykograficzne jezuity Grzegorza Knapiusza
(1564-1639) Thesaurus Polono-Latino-Graekus, sporzadzone w Krakowie
w latach 1615-1632 i tamze publikowane kolejno w trzech tomach. Dzieto to
zyskato powszechne uznanie. ,0dezwaty sie jednak i glosy krytyczne, najwazniej-
szy z nich ].A. Komenskiego, zarzucajace autorowi Sfownika brak systematyczno-
$ci w ujeciu haset i niepelnos¢ materiatu leksykograficznego” (Suchodolski, 1970:
193). Dzisiaj ceniony jest przede wszystkim jako znakomity magazyn polszczy-
zny, ktéry miat ogromny wptyw na rozwoj leksykografii stowianskiej, widoczny
az pod koniec XVIII wieku.

Czas pobytu Komenskiego w Lesznie zaowocowat opracowaniem przez
niego popularnej encyklopedii wiedzy Janua linguarum, ktéra zaznajamiata
z nauka o rzeczach. W Orbis sensualis pictus wprowadzit oglad zmystowy jako
podstawe poznawania i rozumienia otaczajacej rzeczywistosSci, zwalczajac przy
tym wystepujacy w éwczesnych szkotach werbalizm. Wielka dydaktyka to wyraz
najwiekszej reformatorskiej mysli pedagogicznej i dydaktycznej Komenskiego.
Chociaz ogtoszona zostata w 1657 roku po opuszczeniu Leszna przez Komenskie-
go, nalezy podkresli¢, ze powstata w czasie, gdy pracowat on na stanowisku nau-
czyciela w gimnazjum w Lesznie. W dziele tym potozyt nacisk na nauke o rze-
czach, o otaczajgcej rzeczywistosci, przyrodzie, stosunkach spotecznych, opraco-
watl szczegétowy program ksztatcenia mtodziezy przystosowany do potrzeb
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zycia, przyznat czeSciowo nalezne prawa jezykowi ojczystemu i zwr6cit szczeg6l-
ng uwage w procesie nauczania na rozwoj fizyczny dzieci. Idee Komenskiego,
otwierajace nowe perspektywy w wychowaniu, znalazty w Polsce pierwszych
zyczliwych opiekunow (Rafat i Bogustaw Leszczyniscy, Krzysztof Opalinski) oraz
wzbudzily zainteresowanie i stworzyly grono propagatoréw jego koncepcji (Jan
Brozek, Lukasz Opaliniski, Andrzej Fredro, Andrzej Wegierski, Maciej Dobracki,
Wojciech Bobowski).

Warto réowniez chociaz krétko scharakteryzowac epoke, w ktérej zyt wy-
bitny Morawianin i ktéra miata bezposredni wptyw na jego postawy i poglady.
W wieku XVII istnieje pelna Swiadomos$¢ zwigzku nauki z Zyciem i jego potrze-
bami, daleko donio$lejsza niz w okresie renesansu. Spoteczna rola nauki urasta
niepomiernie wysoko. Szereg gatezi wiedzy: historia, geografia, kartografia, eko-
nomia, fizyka, nauki techniczne, zwlaszcza inzynieria wojskowa i ich praktyczne
zuzytkowanie potwierdza to w sposob bezsporny. Z powodzeniem i w szerszym
zakresie niz w stuleciu XVI uprawia sie dzial literatury popularnonaukowej
i przektadowej. (...) Zadziwiajaca jest tez dbatos¢ i zapobiegliwo$¢ o zorganizo-
wanie warsztatu badawczego” (Suchodolski, 1970: 226).

Komenski dokonat rzeczywistego przewrotu w sposobie widzenia i ro-
zumienia $wiata. Jego wiedza o cztowieku i sposobach ksztatcenia umystu byta
niezmiernie bogata i usystematyzowana, a takze trafna. Znalazta pete potwier-
dzenie w nastepnych stuleciach, zwlaszcza w wieku XX, i zostata dzi$ daleko bar-
dziej rozwinieta i uzupetniona. Nie ma réwniez podstaw, aby stwierdzi¢, ze jakie-
kolwiek tezy wielkiego prekursora pedagogiki i psychologii sa nieprawdziwe. Byt
on badaczem empirykiem, nieztomnie stat na stanowisku, ze wiedze o Swiecie
czerpiemy z doswiadczenia, a wiec zmystowego kontaktu z rzeczywistoScia.
,Trudno powiedzie¢, na ile Komenski byt §wiadomy drogi badawczej, jaka obrat
i jaka przez cate Zycie konsekwentnie kroczyt. Jego niewatpliwy geniusz sprawiat,
ze potrafit tak dalece wychodzi¢ poza to, co dane mu byto w osobistym do$wiad-
czeniu. Natomiast miat z calg pewnoscig $wiadomos$¢ tego, ze wkroczyt na jakas
nowa droge odkrywania prawdy o cztowieku, jego rozwoju i ksztattowaniu.
Swiadcza o tym jego stowa niejako podsumowujace dzieto, jakiego dokonat: Oto ja
zrobitem poczatek i pragne pozostawi¢ innym sposobno$¢ dokonczenia odkrycia”
(Muszynski, 2010: 176).

Jan Amos Komenski marzyt, aby napisa¢ dzielo zawierajace wszech-
stronng i pozyteczna wiedze, wielka synteze wiedzy, dzieki ktérej wszyscy mogli-
by wiedzie¢ o wszystkim. Chodzito mu nie tylko o encyklopedyczne ujecie cato$ci
wiedzy o przyrodzie i spoteczenstwie, ale i o jej udostepnienie w taki sposob, aby
wiedza ta mogta by¢ uzyteczna. Tak rozumiana pansofia nie miata by¢ zwyktym
katalogiem informacji, ale swoistg filozofig cztowieka i jego Swiata, a takze cywili-
zacji i kultury. ,Aby usunaé obawy, ze ludzie, a szczeg6lnie mtodziez, nie zdotaja
opanowac intelektualnie catego zakresu pansofii obejmujacej dorobek cywiliza-
cyjny i kulturowy bardzo wielu pokolen, Komenski zastrzegat, Ze przygotowywa-
ne przez niego dzieto powinno podawac¢ wszystko tak znakomitym sposobem,
aby wszystko z tych samych zasad wynikato, wszystko do tych samych cel6w
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zmierzato, a miedzy jednym a drugim zagadnieniem panowata ciagto$¢. Pansofia
powinna obja¢ wszystko tak dalece, Ze poza nig nic by nie pozostalo godnego
uwagi tak z zakresu nauk, jak i srodkéw prowadzacych do absolutnej madrosci”
(Bienkowski, 1998: 13). Jednak nie tylko w oparciu o nauke pragnat Komenski
napisa¢ to dzieto. Poniewaz byt duchownym, to uwazal, ze prawdy naukowej
powinno poszukiwac¢ sie nie tylko w samych rzeczach i otaczajacej przyrodzie,
ktéra kryje jeszcze wiele tajemnic, ale takze w poznaniu i interpretacji fragmen-
téw Biblii dotyczacych zagadnienn naukowych - przyrodniczych i historycznych.
Biblie uznawat Komenski - tak jak wielu wspétczesnych mu uczonych - za auto-
rytatywne Zrédto wiedzy naukowej pomagajace w poznaniu i zrozumieniu Swiata.
Wspolczesnie Komenski nie miatby mozliwosci napisania dzieta na miare
pansofii ze wzgledu na ogromne obszary wiedzy naukowej oraz ilo$¢ szczegéto-
wych dyscyplin naukowych. Zadna rozprawa naukowa nie jest w stanie jednocze-
$nie obja¢ chociazby najwazniejszych spraw ze wszystkich nauk. Wspétczesne
nauki, w tym takze humanistyczne, oraz ich szczegétowe dyscypliny dysponuja
ogromng wiedzg naukowa, popartg wszechstronnymi badaniami, tak ze zawarcie
ich w jednym dziele bytoby nie lada wyzwaniem nie tylko dla jednego cztowieka,
ale réwniez dla wieloosobowego zespotu ludzi. Komenski nie bytby w stanie napi-
sa¢ dziela na miare planowanej przez niego pansofii, ktéra nie tylko zawierataby
wszystkie najwazniejsze informacje encyklopedyczne, ale réwniez wiedze o czto-
wieku i jego Swiecie. Musiatby je ograniczy¢ do waskiej dyscypliny naukowe;j,
a i tak stworzenie takiej pracy zajetoby mu znaczng cze$¢ zycia. Obserwujac aktu-
alne tempo rozwoju we wszystkich dziedzinach Zycia, mozna mie¢ uzasadnione
watpliwosci co do mozliwosci napisania ksiegi w rodzaju pansofii, poniewaz
w niektorych obszarach nauki wiedza bardzo szybko sie dezaktualizuje. Poza tym
nauka i wiara w Boga to dwa przeciwstawne i w znacznym stopniu wykluczajace
sie wzajemnie Zrodia wiedzy o $wiecie i cztowieku. Trudno bytoby zatem umie-
$ci¢ je obok siebie w jednej pracy jako podstawy wiedzy niemal encyklopedyczne;j
i rozwazan filozoficznych. Komenski we wtasnych pismach dostosowywat pogla-
dy i wyobrazenia z dorobku kultury starozytnosci do ideowego i $wiatopoglado-
wego tla chrzescijaniskiego, do kultury chrzescijaniskiej opartej na religii. Tak tez
zalecal nauczycielom, by ostroznie i umiarkowanie czerpali z pism poganskich
i brali tylko to, co bez zastrzezen mozna wykorzystac i zastosowac w dydaktyce.
Wisréd pogladéw Komenskiego mozna znaleZ¢ réwniez takie, ktore wy-
stepuja we wspéiczesnej filozofii myslenia o zyciu cztowieka i nauce. Wazne miej-
sce zajmuje w niej miedzy innymi refleksja historyczna. Ta refleksja uwidacznia
sie w rozwazaniach Komernskiego, w jego sposobie mys$lenia i wnioskowania,
przeprowadzania dowodéw i argumentowania, w nawigzaniu do przesztosci.
Nawigzanie to przybiera najczesciej postac refleksji, zastanawiania sie nad prze-
szto$cig 1 mozliwoscig jej zaktualizowania w terazniejszosci. Historia jest bardzo
waznym punktem odniesienia dla rozumowania Komenskiego. Jest ona réwniez
bardzo wazna we wspédtczesnym zyciu i filozofii czlowieka oraz w postepie i roz-
woju nauki. Cata nauka i wszelkie osiggniecia techniczne oparte sa na wiedzy
i technologii juz znanej, ktéra dostarcza nowych mozliwosci rozwoju naukowego
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i spotecznego, a takze determinuje dalszy postep w kazdej dziedzinie. Wszelkie
nowe pomysty i wynalazki tworzy sie zazwyczaj na bazie aktualnie znanej i wyko-
rzystywanej wiedzy.

Myslenia historycznego i spojrzenia historycznego na otaczajaca rzeczy-
wisto$¢, bedaca rezultatem dtugiego procesu historycznego, pragnat Komenski
nauczy¢ i innych. ,Refleksja historyczna oraz daznos$é¢ do nauczenia mtodziezy
mys$lenia historycznego przebija z podrecznikéw Janua linguarum i Orbis pictus.
Ukazuja one $wiat rzeczy materialnych i wytworéw umystu cztowieka jako wynik
ciggtego rozwoju” (Bierikowski, 1980: 19-20). W owych podrecznikach w wielu
rozdziatach przy omawianiu wspétczesnego mu stanu kultury, dorobku cywiliza-
cyjnego, technicznego i kulturowego siegat Komenski do stanu pierwotnego, do
punktu wyjscia po to, aby pokaza¢ stopniowy, historyczny rozwdj kultury umy-
stowej, techniki, wytwérczosci oraz form zycia spotecznego, a takze zaakcento-
wac, dzieki jakim czynnikom ten rozwdj sie dokonat. ,Zastanawianie sie nad kie-
runkiem postepu ludzkosci i nad dziedzinami najwiekszych osiggnie¢ sktonito
Komenskiego do wyrazenia w Pansophiae diatyposis ciekawej i gtebokiej refleksji
opartej na doskonatej znajomosci dziejow kultury i cywilizacji, jak réwniez orien-
tacji we wspotczesnym Zyciu spotecznym i gospodarczym. Komenski dostrzegat
bardzo szybki rozwoj i postep techniki dokonujacy sie w wieku XVII. Postep ten
narasta z pokolenia na pokolenie i dystansuje niezmiernie dokonania wcze$niejsze”
(Bienkowski, 1980: 18). Komenski uwazat, Zze nowe odkrycia naukowe i wynalazki
techniczne o wielkim znaczeniu wytonity sie z odkrywczej daznosci ludzi i ich wiel-
kiego talentu. Wedtug niego prawdy nalezy poszukiwa¢ w samych rzeczach i przy-
rodzie, a odkry¢ ja moga ci, ktorzy potrafig sie wyzby¢ starych sposobéw mysle-
nia, a wejda na nowe drogi poszukiwan i mysli. Komeniski uznawat postep za pro-
ces rozwojowy, wymagajacy ukierunkowania i czynnego udziatu ludzi odpowied-
nio wyksztatconych i przygotowanych do wprowadzania zmian we wszystkich
dziedzinach Zycia cztowieka. Jednocze$nie sadzil, iz kazde pokolenie nie musi
samo zaczyna¢ wszystkiego od poczatku, ale powinno korzysta¢ z dotychczaso-
wego dorobku uczonych, pisarzy, myslicieli, wynalazcéw i nauczycieli, ktérzy
przyczynili sie do rozbudowania wiedzy i doskonalenia metod dziatania.

Swiadomos¢ historii inspirowata niezmiernie bogata twérczo wyobraznie
Komenskiego. Uznawat jg za najpiekniejsza cze$¢ wyksztatcenia i prawdziwy
skarb dla kazdego cztowieka. ,Poniewaz wiadomo, Ze znajomo$¢ historii stanowi
najpiekniejsza cze$¢ wyksztatcenia i jest niejako okiem catego Zycia, nalezatoby ja
rozdzieli¢ na wszystkie klasy owego szescioletniego kursu, aby nasi uczniowie
poznali dobrze wszystko, co tylko godniejszego uwagi zrobiono lub powiedziano,
poczawszy od najdawniejszej starozytnosci. Nalezatoby jednak Zyczy¢ sobie, aby
ta nauka byta tak rozsadnie rozplanowana, azeby nie przysparzata uczniom tru-
déw, lecz je umilata i byta niejako ostodg powaznych prac” (Komenski, 1956:
304). W tym obszarze rozwazan refleksje Komenskiego i wspoétczesnych naukow-
céw sa bardzo zbiezne. Zatem ten czeski pedagog méglby dzi§ wnies$¢ wiele do-
brego do rozwoju nauki, wiedzy i poziomu Zycia spotecznego.
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Waznym elementem pracy pedagogicznej oraz rozwazan filozoficzno-
spotecznych Komenskiego byt humanizm. Wyrazat sie on w sposobie postrzega-
nia szkoly przez Komenskiego, dazeniu do ksztalcenia wszystkich dzieci bez
wzgledu na pochodzenie i majatek, dzieki czemu ludzie beda mieli szanse lepsze-
go zycia, w komunikowaniu interpersonalnym na lekcjach, nacechowanym wza-
jemnym szacunkiem, w traktowaniu uczniéw w sposéb godny i podmiotowy,
stosowaniu metod aktywizujacych uczniéw (na miare éwczesnych czaséw),
w dbatosci o odpowiednie przygotowanie nauczycieli do pracy oraz w zapewnie-
niu uczniom dobrych i warto$ciowych ksigzek i podrecznikéw szkolnych. Ludzie
wychowywani w spoteczefistwach o duzych walorach humanizmu i cztowieczen-
stwa bedg ksztattowac¢ swe stosunki spoteczne w sposéb odpowiadajacy godnosci
cztowieka - tak uwazat Komenski. Podkreslat, Ze tylko sprawiedliwe panstwa
moga wlasciwie troszczy¢ sie o wychowanie wszystkich ludzi. Cztowieczenstwo
(humanitas) w koncepcji Komenskiego ujmuje réwniez aspekt religijno$ci, poszu-
kujacej kompromisu z wymaganiami ziemskiego Zycia i powrotem cztowieka do
Boga. Istoty cztowieczenistwa dopatruje sie on réwniez w harmonijnie prawdzi-
wym mysleniu i dobrym dziataniu, ktére realizujg sie jednocze$nie w madrosci
jednostki i w dobrze urzadzonym spoteczenstwie, w ktérym kazdy ma takie same
prawo do nauki, wyksztatcenia, do wtasnego rozwoju i bycia cztowiekiem w pet-
nym tego stowa znaczeniu. Uwazal, iz przez wyksztalcenie trzeba wszystkich
ludzi doprowadzi¢ do cztowieczenstwa i nawet najbardziej barbarzynskie narody
o$wieci¢, bo s3 one czescig rodu ludzkiego. Ten postulat Komenskiego oznaczat
rzeczywistg troske o kazdego cztowieka i ,(...) stawiat wielkie, wazne i trudne
zadania, ktére ludy walczace o spoteczne wyzwolenie i kulturalne uczestnictwo
wypisaty na swych sztandarach. I jak dlugo walka z ciemnota, dyskryminacjg
szerokich mas, z elitarnym systemem o$wiaty bedzie potrzebna, tak dtugo nazwi-
sko Komernskiego trwa¢ bedzie w pamieci walczacych, jako tego, ktory te walke
rozpoczal” (Komenski, Wstep, 1973: LXII)".

»~Humanitas w pojeciu Komenskiego oznacza wiec zupemie inng droge
wiodacg ku nowoczesno$ci niz humanitas w pojeciu humanistéw. Humanizm
renesansowy wprowadzat na te droge dzieki emancypacji mysli ludzkiej z wiezéw
teologicznych i koscielnych, dzieki systematycznej walce o autonomie cztowieka
i jego modelowanie na wartoSciach i wzorach antycznych. Humanizm Komen-
skiego zachowywatl wprawdzie $cisla wieZ z religijnymi tradycjami okreslajacymi
uprzywilejowane miejsce cztowieka w $wiecie, ale rozwijat szeroki program de-
mokratyczny, program cztowieczenstwa kazdego cztowieka w spoteczenstwie
prawdziwie ludzkim” (Komenski, Wstep, 1973: LII). I chociaz KomensKi czesto
przypominal, Ze Zycie jest droga prowadzaca do wiecznosci, to jednak gtéwna
trescig jego prac i apeli byta przez diugie dziesieciolecia naprawa wtasnie tego
aktualnego, ziemskiego zycia. Niemniej jednak poglady Komenskiego na wiele
spraw cechuje wielka Zarliwo$¢, a nawet pewien fanatyzm religijny. To w Bogu
przede wszystkim poszukiwat Zrédta najwyzszych wartosci kreujacych ludzkie
zycie i takze w Bogu odnajdywat istote naprawy tego Swiata. ,Pojawienie sie
cztowieka, jego Zycie doczesne i tym bardziej Zycie po $mierci jest u niego nasta-
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wione na nierozerwalng wieZ z Bogiem. I to jest jedna z generalnych zasad, ktéra
Komenski kierowat sie nie tylko w swojej pedagogicznej twoérczosci, ale takze
w dziatalnosci politycznej i powszednim Zyciu. Stanowisko antropologiczne Ko-
menskiego jest wiec rozpiete miedzy twérczym i oryginalnym widzeniem spraw
ludzkich i dogmatycznym religijnym punktem widzenia, ktory dzieli ludzi i selek-
cjonuje wartos$ci kultury” (Sztobryn, 2015: 93).

I chociaz filozofia wychowania Komernskiego byta nieco utopijna i cecho-
wat ja encyklopedyzm, to ,,...posiada ona jeszcze jedna, godng wyeksponowania
ceche wspétwystepujaca z jego pedagogizmem - optymizm pedagogiczny. Tak dla
Jana Amosa Komenskiego, jak i dla wspétczesnych wychowanie jest nie tylko
wiedzg, sztukg i technikg edukowania, ale takze niedajgca sie uchwyci¢ energia,
ktéra przeptywa miedzy ludZmi i ich wytworami” (Sztobryn, 2015: 99). W tym
zakresie mogtby Komenski wspotcze$nie znalezé wiele wspdlnych plaszczyzn
porozumienia z naukowcami, pedagogami i psychologami.

W dziedzinie tworzenia i rozpowszechniania wiedzy poprzez ksigzki,
podreczniki szkolne i naukowe oraz system ksigzek elektronicznych XXI wiek nie
ma sobie réwnych. Swiat ksiazek, ktéry absorbowat uwage Komenskiego, bytby
dla niego aktualnie dostepny dostownie na wyciagniecie reki i w kazdej chwili.
Ksigzki uznawat on za najcenniejsze i najlepsze Zrédto wiedzy oraz srodek od-
dziatywania na spoteczenstwo, a takze jako czynnik prestizu. Do jednych z naj-
wazniejszych umiejetnosci intelektualnych zaliczat Komenski oczywiscie sztuke
ich pisania. Proponowat pisa¢ ksigzeczki szkolne w formie dialogéw, bo naucza
rozmowy, ktdra jest naturalng forma kontaktéw miedzy ludZmi. Zwracat ogrom-
ng uwage na jako$¢ podrecznikéw. Uwazal, Ze powinny one zawiera¢ wiedze
pewna, rzetelna, sprawdzong i powinny by¢ tak opracowane, aby uczniowie mogli
nawet bez pomocy nauczyciela zrozumie¢ wszystko, co jest w nich zawarte. Aby
zrealizowac te zatozenia, Komenski sam byt autorem wielu podrecznikéw. Ze
wzgledu na specyficzne potrzeby szkolne poczatek niejako teorii podrecznika
stworzony przez Komenskiego stanowit dopehienie jego teorii szkoty.

W swoich rozwazaniach na temat nauczania, w kontekscie podrecznikow
szkolnych, Komenski zawart mysli i postulaty, nie tylko dotyczace dydaktyki, ale
takze psychologii nauczania, podkreslajace mozliwosci rozwojowe i percepcyjne
dziecka. ,Jako wytrawny dydaktyk, Komenski wierzyt, ze wielu btedom popetnia-
nym w szKkole, miedzy innymi wynikajacym z uczenia z ksigzek niedostosowanych
do mozliwosci dziecka oraz z przecigzania dzieci ciggltym dyktowaniem, mozna
zapobiec. Dlatego tez sam przystgpit do opracowania podrecznikéw szkolnych
utatwiajgcych dzieciom nauke w szkole i w domu. Uwazat, iz nauka w szkole po-
winna sie odbywa¢ zgodnie z rozwojem psychicznym dziecka, zatem nie wolno
ich przecigza¢ pamieciowym przyswajaniem bezwarto$ciowego materiatu. Wie-
dza i tresci zawarte w ksigzkach powinny by¢ nie tylko pozyteczne, ale réwniez
dostosowane do mozliwos$ci percepcyjnych dziecka zwigzanych z wiekiem i zain-
teresowaniami. Podreczniki opracowane przez Komenskiego byly wzbogacane
dynamika zjawisk, na ich bazie odbywaty sie inscenizacje teatralne oraz insceni-
zacje w formie gier i zabaw. Komernski podkreslat, Ze dobre podreczniki powinny
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zawierac obrazki i opisy wszystkich rzeczy dotaczone do ich wizerunkéw, a wéw-
czas takie podreczniki bedg budzity zainteresowanie i ciekawo$¢ i moga nauczaé
w atmosferze niewymuszonej rozrywki, niemal zabawy” (Grzegorczyk, 2015:
203).

Wsp6étczesnie ksigzkom przypisuje sie rowniez ogromne walory i zna-
czenie w edukacji; méwi sie potocznie, ze ksigzka uczy, bawi i wychowuje. Tresci
ksigzek dostarczajg dzieciom wielu wspaniatych przezy¢, umozliwiaja poznawa-
nie otaczajacego $wiata, wptywaja na rozwoj myslenia, a stosownie dobrane kolo-
rowe ilustracje ksztalca wyobraznie i wrazliwos$¢ estetyczng mtodego odbiorcy.
Ogromny wybor literatury dzieciecej oraz podrecznikéw szkolnych pozwala za-
réwno rodzicom, jak i nauczycielom dobiera¢ ciekawe pozycje, odpowiednie do
wieku, mozliwosci percepcyjnych i zainteresowan wychowankéw. Miatby Jan
Amos Komernski ogromne mozliwosci wyboru literatury do bibliotek szkolnych
oraz domowych. Szanse pisarskie i wydawnicze wtasnych ksigzek sg réwniez
wspotczesnie nieporéwnywalnie wieksze i bardziej dostepne niz w XVII wieku.
Sztuka pisania dobrych ksiazek w dzisiejszych czasach mogtaby by¢ poszerzona
0 nowa wersje pisarstwa - blogi, ktore docierajg do ogromnej rzeszy odbiorcow
szybciej, taniej i czesto skutecznej. Niestety, ta forma pisarstwa wymaga od wy-
trawnego odbiorcy odréznienia dobrego blogu od zwyktej grafomanii - utworéw
literackich pisanych przez osoby pozbawione talentu. Ciekawe, jak w tym zakresie
poradzitby sobie Komenski i jakie widziatby zagrozenia w ptaszczyznie spotecz-
no-wychowawczej i psychologicznej dotyczacej rozwoju dzieci i mtodziezy.

»,Komenskiego nie mozna automatycznie umiesci¢ w jednym szeregu z je-
go wielkimi poprzednikami lub wspétczesnymi mu myslicielami. Przede wszyst-
kim nie uwaza sie on za filozofa (...). Jest przede wszystkim praktykiem; zdobyt
ogromne wyksztatcenie, ogromng wiedze, do$wiadczyt wielkiego cierpienia
i przyswiecata mu w zyciu che¢ podzielenia sie swg wiedza i do$wiadczeniem
z innymi. W zwigzku z tym szukat metody, co za$ do istnienia Boga, sprawa ta
pozostawata dla niego poza wszelka dyskusja - nie udowadniat jej” (Komenski,
Wstep, 1996: 18).

Prace i refleksje Komerniskiego, a takze pisane przez niego podreczniki
szkolne byty nasycone wiarg w Boga. W dzisiejszej epoce wiedza szkolna musi
by¢ oparta na udowodnionych i sprawdzonych osiggnieciach naukowych i w ta-
kiej postaci zapisana w ksigzkach. Ta sytuacja ograniczataby wspétczesnie Jana
Amosa Komenskiego w jego pisarstwie i pracy dydaktycznej w publicznych szko-
fach swieckich. Chociaz Komenski byt otwarty na rozmaite poglady i teorie nau-
kowe, to przyjmowat je tylko do pewnych granic. Taka granica byly dogmaty
Pisma $w., ktére Komenski uwazat za niepodwazalny autorytet w sprawach wiary
i etyki oraz w podstawowych zasadach wiedzy o przyrodzie. Ostroznie i krytycz-
nie podchodzit do hipotez kosmologicznych podajacych z naukowego punktu
widzenia obraz wszech$wiata i wzajemne relacje ciat niebieskich. Nie byt zwolen-
nikiem rewolucyjnej idei Mikotaja Kopernika, ktéry wystapit przeciw starozyt-
nym i $redniowiecznym poglagdom geocentrycznym i wyzwolit przyrodoznaw-
stwo od teologii, wptywajac w istotny sposéb na podwaliny naukowej astronomii.
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Niestety, Komenski uznawat tylko taka wiedze, ktora nie byta sprzeczna z Pismem
$w., a to ograniczato jego mozliwosci petnego poznania naukowego. We wspot-
czesnym S$wiecie wiedze naukowg stanowi ta oparta na wieloletnich badaniach
i doswiadczeniach i takg Komenski musiatby zaakceptowac.

Z wieloma problemami, takimi jak edukacja multikulturowa czy wyklu-
czenie zwigzane z wtérnym analfabetyzmem, Komerniski nie zetknat sie w ciggu
swojego zycia, bo one sie wtedy jeszcze nie pojawity. Obecnie stangtby przed no-
wymi wyzwaniami, wystepujacymi od kilku dziesiecioleci. Bezpieczenstwo dzieci
we wspotczesnym $wiecie to nie tylko modne hasto, ale codzienna troska o reali-
zacje ich potrzeb bez narazania zdrowia i Zycia. Agresja, przemoc wobec dzieci
w domu, szkole i wérdd rowiesnikéw, uzaleznienia od alkoholu, nikotyny, narko-
tykow i dopalaczy, a takze od komputeréw i smartfonéw to wcigz niezwykle waz-
ne problemy, ktére trudno jest catkowicie rozwigzac. Jak z tymi wyzwaniami po-
radzitby sobie wielki Morawianin, ktéry pragnat proces dorastania dzieci uczyni¢
bardziej twoérczym, radosnym i godnym, tego sie nigdy nie dowiemy. Mozemy sie
jedynie domysla¢, ze staratby sie ze wszystkich swoich sit i mozliwosci poméc
dzieciom w odnalezieniu wtasciwej drogi zycia i okazatby im i ich rodzicom duzo
wsparcia i empatii.
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