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Dar wartosci ducha w biegu zycia
uczniow z niepelnosprawnoscia
w interpretacji idei Jana Amosa Komenskiego

The gift of the value of spirit in disabled students' lives
in an interpretation of Jan Amos Komenski's ideas

Streszczenie

W postepowaniu pedagogicznym nieustannie nowatorskie umacnianie pogladéw, takze w ob-
szarze rozwoju duchowego uczniéw z niepemosprawnoscig, stwarza niepodwazalng szanse
poprawy ich biegu Zycia z perspektywy egzystencji, wnikliwego poznania innosci tych uczniéw,
dostrzezenia ich potencjalnych mozliwosci, wzbogacenia ducha. W tekscie podkresla sie potrze-
be wykorzystania zwigzku mysli J. A. Komenskiego dla tworzenia aktualnej wizji wychowania
religijnego, wzbogacania sfery ducha w przestrzeni szkolnej uczniéw z niepetnosprawnoscia.
Wszelka w tym miejscu stosowna i niezbedna interpretacja pogladéw dla dokonywania sie
zmian w tym zakresie proces ten bedzie niewatpliwie wzmacnia¢. Przyjeta w opracowaniu
interpretacja, a zarazem propozycja inicjowania koncepcji pracy pedagogéw specjalnych
w obszarze umacniania cnét kardynalnych i teologicznych - w kontekscie wizjonerskich pogla-
déw pedagogicznych ].A. Komenskiego - moze stanowi¢ nieoceniong pedagogiczno-etyczng
kanwe warsztatu nauczyciela zaréwno dla dziatan dydaktycznych, jak tez wychowawczych.
Za przydatnoscia uwzglednienia zasadno$ci kreowania dziatan edukacyjnych wobec oséb
z niepelnosprawnoscia w kontekscie wciaz aktualnych idei Komenskiego przemawiajg miedzy
innymi takze takie przestanki, jak: wiara w moc wychowania, perspektywa obiektywizmu po-
stepowania, otwarto$¢ na innowacyjnos¢ i oryginalnos¢, otwarto$¢ innowacyjnosci na przed-
miot nieograniczonej w nieustajacym rozwoju duchowosci ucznia, dopuszczenie swobody nie-
sienia ograniczonej obiektywnymi warunkami, podmiotowo kreowanej réznorodnos$ci oraz
mozliwosci ksztaltowania indywidualnych, oryginalnych wizji dziatan edukacyjnych dla wzbo-
gacania ducha uczniéw z niepetnosprawnoscia.

Stowa Kkluczowe: osoba z niepetnosprawnoscig, cnoty, duch, edukacja, bieg zycia

Abstract

In the pedagogic conduct, constant strengthening of innovative views, also in the area of the
spiritual development of disabled students, provides an unquestionable opportunity to improve
their lives from the perspective of their existence, penetrating recognition of the otherness of
those students, noticing their potential possibilities and enrichment of their spirit. It can be
definitely claimed that there is a relationship of ].A. Komenski's ideas in the cohesion of creating
a vision of religious education and enrichment of the spirit of this group of students in the school
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space. Any appropriate and essential interpretation of views for introducing changes in this area
will undoubtedly strengthen this process. The interpretation adopted in the study and at the
same time a proposal of an idea of special educators’ work in the development of cardinal and
theological virtues, in the aspect of ].A. Komenski's visionary pedagogic views, provides, in con-
structing of theoretical and practical proposals of interpretation, an invaluable pedagogic and
ethical value, both in the categories of didactic and educational activities. The usefulness of
considering the validity of educational activity towards the disabled in the context of Komenski's
ideas, which are still up-to-date, is also supported by such premises as faith in the power of
education, the perspective of the objectivism of conduct; openness to innovativeness and
uniqueness; the openness of innovativeness to students' spirituality, unlimited in its constant
development; allowing freedom in variety, limited by objective conditions and subjectively
created, and finally, a possibility to create unique visions of educational activities in order to
enrich the spirit in disabled students.

Keywords: disabled person, virtues, spirit, spirituality, education, the course of life

Kontynuujac poszukiwania prekursorskiego charakteru, odkrywczo$ci
i doniostosci nauki o wychowaniu Jana Amosa Komenskiego, warto podja¢ réw-
niez prébe utwierdzenia sie w doskonatosci istoty uniwersalnosci Jego nauki dla
stuszno$ci proceséw zrozumienia daru wartos$ci ducha na tle biegu zycia uczniéow
z niepelnosprawnoscia. Chodzi tu o waznos$¢ i aktualno$¢ koncepcji J.A. Komen-
skiego w urzeczywistnianiu wspétczesnej praktyki pedagoga specjalnego, pozba-
wionej przede wszystkim formutowania niczym nieuzasadnionych, dyskryminu-
jacych barier i definicji uniemozliwiajgcych realng droge szansy utwierdzania sie
w warto$ciach etycznych ucznia z niepetnosprawnoscia. W swojej intencji powin-
no dojs$¢ do takiego wychowania, w ktérym rozwdj ducha uczniéw z niepetno-
sprawnoscig nie bedzie stanowit dzi$ tematu tabu, a wszelka praktyka osiggac
bedzie takze jego wrastanie w poczuciu godnos$ci i czysto$ci duchowej. Mysli
J.A. Komeniskiego maja tu kluczowa role przewodnia, bowiem nie tylko stanowig
warto$¢ samg w sobie, ale mobilizujg, takze i po dzien dzisiejszy, do konstruktyw-
nego postrzegania jednostki w jej biegu zycia na przestrzeni aktualnej rzeczywi-
stosci.

W tekscie autorstwa S. Sztobryna czytamy miedzy innymi: ,Cztowiek -
wedtug Komerniskiego ma trzy sktadowe: »prawdziwa« wiedze, zdolno$¢ postugi-
wania sie wlasnym rozumem oraz praktyke. Niezwykle cenng z punktu widzenia
wspotczesnosci jest idea Komenskiego objecia owg powszechng madrosciag takze
0s6b niepetnosprawnych. Poza kregiem kultury pozostawiat jedynie »nieludzi«”
(Sztobryn, 2015: 94). Dalej autor wskazuje, Ze ,,obok tej empirycznie doswiadcza-
nej rzeczywistosci istnieje wedtug J.A. Komenskiego inna, moze nawet z punktu
widzenia swoiScie pojmowanej duchowosci wazniejsza - byt transcendentalny
poznawany przez racjonalne poznanie »prawdy« Pisma Sw. lub przez iluminacje.
Przez zwigzek cztowieka z Bogiem takze jego umyst jest odzwierciedleniem har-
monii bytu, jaka jest wynikiem boskiej kreacji” (Sztobryn, 2015: 98).

Przyjmujac w proponowanym toku dociekan, ze takze uczniowie
z uszkodzeniami fizycznymi (np. uszkodzenia konczyn, niedostuch, gtuchota, brak
wzroku) wspdtistnieja w kregu rodziny, w szkole, w srodowisku réwiesniczym,
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grupach i kulturze, majg znaczacy wptyw na jako$¢ przebiegu, jak i rozwéj biegu
wlasnego zycia, zdrowia fizycznego, duchowego i umystowego. Uczniowie ci
w aktualnej rzeczywisto$ci majg sposobno$¢ nieustannego rozwijania sie oraz
wgladu wszedzie tam, gdzie starajg sie uczestniczy¢ i wnosi¢ do spotecznosci co$
osobistego od siebie. Uzasadnieniem ich trwato$ci wspoétistnienia, niezaleznie od
stopniowo poprawiajacego sie klimatu sytuacji politycznej i spoteczno-socjalnej
kraju, wydaje sie by¢ przede wszystkim sam uczen, tj. z jednej strony jego osobi-
sty wptyw, ktéry ma na otoczenie, z drugiej za$ sukces najmniejszych efektow
z najmniejszych postepéw, ktére na sobie dostepnym poziomie rozumienia
i funkcjonowania w roli ucznia odnosi. Taki catkiem odmienny, perspektywiczny,
a do niedawna niewyobrazalny odbidr spoteczny ucznia z tego rodzaju niepeino-
sprawnoscig wydaje sie wrecz rewolucyjny. Przyktad reformatorskiego dazenia
do zmiany sposobu postrzegania uczniéw z dysfunkcjg fizyczng mozna w obec-
nym czasie odnie$¢ z pokora jako jeden z wielu waznych kontekstéw uniwersal-
nosci idei ].A. Komenskiego, ktéry w swoich tekstach, wyodrebniajac pedagogike
w kategoriach podstawowej i stosowanej, wyraZznie podkreslat koniecznos$¢ do-
konywania zmian w oparciu o wiedze praktyczng (Suchodolski, 1979). Takiemu
celowi miata stuzy¢ Wielka dydaktyka: ,[...] do szkét nalezy $ciggaé nie tylko dzieci
bogaczy i dostojnikéw, ale i wszystkie na rowni: szlachetnie urodzone i niskiego
pochodzenia, bogate i ubogie, chtopcéw i dziewczeta, z miast i miasteczek, z osie-
dliiwsi” (Komenski, 1956: 71-72).

Uniwersalizm mysli J.A. Komenskiego uwidacznia sie réwniez w postrze-
ganiu aktywnosci ludzkiej jako elementu przemijalnosci, odnoszacego sie zaréw-
no do uporzadkowanego ruchu, jak tez i spontanicznego, niekontrolowanego,
nieuporzadkowanego. Tak postrzegany i interpretowany ruch w biegu zycia krét-
kotrwatego ma na etapie szkoly wplywac¢ na poprawe stanu zdrowia fizycznego,
umystowego i duchowego. Nawet jesli co$ porusza sie nie z przyczyn uzasadnio-
nych, posiada zewnetrzng przyczyne, a takze trwa nieprzerwanie, tak dtugo, jak
trwa zycie. Mistrz zwraca sie w Wielkiej dydaktyce w strone antycznej topiki, upa-
trujgc w biegu zycia ludzkiego swoiscie umiejscowionego zjawiska (Zycie jako
teatr; Pampaedia: 251). Jednak to w nim ma rozwija¢ sie nieprzerwanie, cho¢ nie
mozna zapominad, Ze nic nie jest doczesne: , Trzeba wiec z gory ludzi poucza¢, ze
za te glupote bedzie sie ptaci¢ wieczna $miercig, i wyposazy¢ ich trzeba we wszel-
kie madre zasady” (Pampaedia: 251). Tymczasem, poniewaz wszystko, co zyje,
spala sie dla tego, czemu stuzy, nalezy pamieta¢, ze kazdy spala sie sam dla siebie,
a to, co sie wypala, dtugo jeszcze moze sie zarzy¢ zanim na zawsze odejdzie.
A cho¢ to, co sie wypalito, staje sie popiotem, moze z tego powsta¢ co$ nowego
(Vagaggini, 1973: 204-220).

W swojej koncepcji literackiej, teologicznej i pedagogiczno-filozoficznej
Mistrz J.A. Komenski nieustannie wyraza swoiscie dydaktyczny stosunek do rze-
czywistosci, przeznaczenia cztowieka i rozwoju ducha i tego przecietnego, i tego
z dysfunkcja. W tak interpretowanym porzadku biegu zycia wydaje sie zasadnym
przyjecie, iz za warto$¢ daru ducha uznawac trzeba wszelka aktywno$¢ ucznia
z niepetnosprawnos$cia w akcie doswiadczania przez niego otoczenia, w jednosci
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z umiejetnie prowadzonym wgladom pedagogéw i opiekundéw, wyrazajacych
jednocze$nie zgode na to, co indywidualnie kreowana aktywno$¢ zyciowa ze sobg
niesie; ma szanse na swojej $ciezce zycia rozwija¢ w akcie dobrowolnego wycho-
wania, dojrzewania, przezywania, wzrastania w silnym zwigzku preferowanych
warto$ci i doSwiadczen, w tym religijnych. Wszechobecno$¢ sytuacji, zjawisk,
zalezno$ci, dokonan tworzy tu wciaz nowe i wazne dla kazdego ucznia oraz grupy
warunki wpltywajace na poziom jakosci funkcjonowania i, z drugiej strony, osig-
gniecia osobistych sukceséw i/lub porazki (czego takze nalezy sie nauczyc).
W biegu zycia to zawsze przestrzen otwarta, ktéra ma przede wszystkim swoj
wymiar duchowy, bowiem jej istnienie towarzyszy fazie mniejszej lub wiekszej
$wiadomoSci. Im bardziej rozwija sie harmonia §wiadomosci w biegu Zycia ucznia
z niepelnosprawnoscig, tym wieksza harmonie udaje mu sie osiggnac ze Swiado-
moscig Ducha. Niezaleznie od rodzaju niepetnosprawnosci ma szanse rozwijac sie
i umacnia¢ w jednoSci z otoczeniem, niezaleznie od ludzkich wad, przywar, ste-
reotypow, sktonnosci, marnosci (Cavalletti, 2001: 106-112).

Cztowiek w biegu swojego zycia doskonali sie przez caly czas: ,Cate Zycie
jest szkolg”, utrwala przekonanie, Ze to samorzutna praca nad uksztalttowaniem
wlasnego pogladu na $wiat, a jednoczes$nie realizacja wytyczanych zadan
(Pampaedia: 50). Mistrz Komenski przywiazywat wielkg wage, stwierdzajac: , Tak
jak dla catego rodu ludzkiego caty $wiat jest szkotg od pradziejéw az do konca, tak
dla poszczegélnych ludzi cate ich Zycie jest szkota od kolebki az do grobu” (Ko-
menski, 1973: XVI). W integralnosci poczynan ]J.A. Komenski upatrywat cel oraz
konieczno$¢ w niesieniu pomocy drugiemu cztowiekowi, takze z niepetnospraw-
noscia. Moze to sie odbywa¢ w rodzinie, poza rodzing, na zajeciach katechetycz-
nych, takze i w szkole. ,Cel integralnego rozwoju staje sie nadrzednym celem
szkoty, ktéra mozna okresli¢ szkota wychowujaca; uwaza sie ja za najwtasciwszy
teren naprawy $wiata (Chatas, 2007: 42-43). W biegu zycia dziecka moga by¢
ksztaltowane jednocze$nie takze zakresy doznawanych przezy¢ religijnych, po-
zwalajacych wyznaczac¢ kierunek rozwoju duchowego oraz dostrzega¢ posiadane
przezen wewnetrzne bogactwa, ktére stopniowo i dzieki pomocy Srodowiska
stawac sie beda w przysztosci jej trwalym habitus (Argo-Mitjans, 1970: 207-208).

Opierajac sie na tych zakonach, oczywistym jest, Ze takze z tego powodu
waznym dazeniem ma stawac sie takie powszechne wsparcie uczniéw z niepet-
nosprawnoscia, dzieki ktéremu mogliby upatrywac i doznawac szanse aktywnego
uczestnictwa w $rodowisku wtasnym, pozyskiwania jego wzajemnego zrozumie-
nia i szacunku, réwniez w zyciu, postudze i dziataniach praktycznych opartych na
wiasnych do$wiadczeniach religijnych. W takiej transformacji $rodowiska, nie
ulega watpliwosci, iz to wiasnie takze okolicznosci waloréw do$wiadczania udzia-
tu w inicjatywach misyjnych beda miaty ogromny wptyw na tre$¢ przebiegu biegu
zycia oraz tworzenia sie nowych, konstruktywnych mechanizméw wspoétistnienia
omawianej grupy uczniéw. Doswiadczanie w warunkach szkoty udziatu w dziata-
niach misyjnych moze stanowi¢ nie tylko podtoze do dokonywania wiasnej, we-
wnetrznej analizy siebie, swojego stanu ducha oraz innowacji poszukiwan dla
alternatywy modelu funkcjonowania w Srodowisku réwiesniczym, to takze droga
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do poznawania siebie i otoczenia, sposdb uczenia sie i doswiadczania na przykta-
dzie konkretnych zdarzen, przezy¢ i przemys$len. Poparte edukacja dazenie
w strone rzeczywistosci religijnej moze dodatkowo poprowadzi¢ ucznia rowniez
do podjecia wysitku i przezwyciezania negatywnych uwarunkowan $rodowisko-
wych. Dla uczniéw z niepelnosprawnoscig bezposredni kontakt z rzeczywisto$cia
religijng stanowi pod wzgledem ilo§ciowym nieskonczenie wielkg uzupetniajaca
czes¢ tresci ich zycia duchowego. Mozna uzna¢, Ze dlatego ta tak bardzo w wiek-
szos$ci wypadkdw na nich skutecznie oddziatuje, wzbogaca duchowo i utwierdza
w dazeniu ku Bogu.

Uczestnictwo w zyciu religijnym, jako propozycja wzbogacania ducha,
wymaga silnej woli oraz umiejetno$ci dostosowania sie do jego wewnetrznego
rytmu funkcjonowania, a poniewaz zawsze skierowane jest w strone tajemnicy
Chrystusa, nabiera réznego kolorytu doznan, w zalezno$ci od przezywanego
okresu liturgicznego (Comenius, 1998). Mozna uznaé, Ze wlasnie ten aspekt
uczestnictwa ma szanse nabierania niezwyktosci kontekstu, wpisujacego sie
w cato$¢ procesu rozwoju uspotecznienia, wychowania, terapii i wzbogacania
ducha jednostek z niepelnosprawnoscia. Jednak, jak podkresla Mistrz Komenski,
zrozumiatym nalezy uzna¢ fakt, iZ wychowanie religijne wymaga zapewnienia
w nim obecnoSci statej opieki specjalistycznej, zwykle przygotowanej metodycz-
nie (katechety, pedagoga, terapeuty, rodzica, przyjaciela), wspomagajacej aktyw-
ny udziat tej grupy uczniéw. Zapewnienie wsparcia grupie wszystkich uczestni-
kéw moze pozwoli¢ w sposéb bardziej przystepny na poradzenie sobie ze stawia-
nymi w tego rodzaju sytuacjach zadaniami, do$wiadczania przyjemnosci funkcjo-
nowania w realizacji zadan pracy misyjnej i zarazem systematycznego zaspokaja-
nia indywidualnych potrzeb; uczenia sie konkretnych modlitw; ksztattowania
oczekiwanych zachowan i reakcji; koncentrowania sie na istocie mszy Swietej;
dos$wiadczania kontemplacji w toku nabozenstw; dojrzewania w praktycznym
przygotowaniu do czynnego uczestnictwa w liturgii; przezywania na co dzien
radosci udziatu w dziataniach misyjnych, a jednocze$nie w sposéb naturalny ule-
gania oddzialywaniom terapeutycznym. Na drodze do$wiadczania udziatu w mi-
sjach i w efekcie zaspokajania potrzeb, uczniowie ci mogg odczuwac pehie za-
spokojenia wolnosci, pozbywac¢ sie zmartwien, wzbudza¢ akty mitosci do bliznich,
dzieli¢ sie dobrem z innymi, doznawac szczescia, ktore zwykle znajdujg swe odbi-
cie w ich relacjach oraz sposobie funkcjonowania na co dzien w nastepstwie har-
monijnego polaczenia z biegiem Zycia w zgodny, prosty i spontaniczny zwigzek
(Ploch, 2016: 30-40).

Waznym elementem rozwoju duchowego uczniéw z niepetnosprawno-
$cia bedzie takze zintegrowane dziatanie wszystkich pedagogéw (opiekunéw,
katechetéw, terapeutéw) zatrudnionych w szkole i poza nia. Uczniowie ci w jed-
nosci oddziatywania pedagogiczno-terapeutycznego majg szanse ze wszystkich
mozliwych stron otrzymywaé¢ $wiadectwo obecnosci Boga. Jak podkre$lata
K. Lausch, ,dla nich jest niezmiernie wazne, by odczuwali obecno$¢ Pana Boga we
wszystkich momentach swego funkcjonowania, w obecnosci réznych oséb. Po-
winni widzie¢ Boga w kazdym wierzacym cztowieku. Inaczej jako ludzie wierzacy
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jesteSmy niewiarygodni, bo nie robimy tego, czego uczniowie uczg sie na religii:
nie pokazujemy Panu Bogu, Ze Go kochamy” (Lausch 2001: 117). W rezultacie
podejmowanej aktywnosci uwrazliwiania i wzbogacania ducha wtasciwie dobra-
na metoda bezposredniego doSwiadczania i zarazem przezywania aktow religij-
nych moze dawac¢ szanse zapewnienia utrzymywania sie wlasciwej, spotecznie
i terapeutycznie oczekiwanej pogodnej atmosfery udziatu tych uczniéw; utrwala-
nia na okreslonym poziomie sity motywacji ich uczestnictwa; zaangazowania;
zrozumienia poje¢ czystej postaci mitoSci macierzynskiej, braterskiej, przyjaciel-
skiej, pedagogicznej; zrozumienia istoty aktu mitosierdzia Boga, dziekczynienia,
prosby, przeproszenia, gotowosci niesienia pomocy, otwarto$ci na innych, spra-
wiedliwosci, pojednania, cierpliwo$ci, przebaczenia, pokory, wiezi, wspaniato-
my$lnosci, taskawosci, wiernosci, skromnosci wstrzemiezliwosci, czysto$ci ducha.

Procesowi rozwoju duchowego osoby z niepelnosprawnoscia na etapie
doswiadczania wychowania religijnego, a tym samym podejmowanych dziatan
misyjnych, majg towarzyszy¢ zawsze swoiste stany przezywania, wrazliwosci,
ulegania specyfice panujacej atmosfery. Okazja do obserwowania zachowan
innych wiernych, stuchania modlitw oraz pie$ni, czynne uczestnictwo w zwigzku
z elementami modlitwy w taczno$ci towarzyszacych im gestéw oraz stowa, po-
zwalajg z wiekszg dostepnoscig zrozumienia kojarzy¢ zadania kaptana, wiaczaé
sie w rytm rytualéw mszy Swietej. Wsrdd charakterystycznych elementéw pod-
kreslajacych akt uwrazliwienia podczas dziatania uczestnikow daje sie dostrzec:
glebokie zainteresowanie konkretnym przedmiotem (np. gra organowa, obraz
przedstawiajacy posta¢ Swietg, szata kaptana), obecno$¢ konkretnego zyciowego
bodzca, ktéry pozwala naby¢ lub usprawnic okreslong umiejetnos¢; stan poczucia
radosci, uniesienia, jakie bez reszty ogarnia indywidualnie poszczegdlnych
uczestnikéw; stan spokoju i bezpieczenstwa.

Waznym wyzwaniem dla pedagogéw specjalnych w obszarze rozwoju
duchowego ucznidw moze stac sie aspekt wczesnosci zapoczatkowania dostepu
do inicjacji w kontaktach z obrzedami oraz praktyki do§wiadczania przyjemnosci
wlasnego udziatu w dziataniach religijnych. W tym aspekcie uwzglednienie kon-
tekstu terapeutycznego w procesie pracy pedagogicznej moze pozwoli¢ z pewno-
$cig poming¢ niejako dyrektywny efekt skutkéw wychowania katolickiego w ocze-
kiwany spotecznie sposob, na rzecz budowania sprzyjajacych przestanek w rozwo-
ju indywidualnie interpretowanej motywacji dla aktywnos$ci zyciowej, duchowe;j,
przysparzania rado$ci przezywania mito$ci wzajemnej oraz rozbudzania potrzeby
czynienia dobra drugiemu cztowiekowi. Postepowanie pedagogiczne w tak organi-
zowanym procesie ma szanse przyjmowaé takze charakter kompleksowy,
tj. uwzgledniajacy mozliwie wszystkie aspekty posrednio realizowanej terapii
i wychowania uczniéw z niepelnosprawnoscia (np. reakcja psychoterapeutyczna,
samopoznanie, katharsis, wzmacnianie $wiadomosci, ukierunkowanie na wzorce
wptywdw, zwiekszanie akceptacji samego siebie, modelujacy wptyw katechety,
wplyw sity wzajemnej wiezi, rozbudzanie entuzjazmu, okazywanie troski i ciepta,
budzenie wiarygodnosci i pewnosci siebie, utrwalanie cierpliwosci, zaakceptowa-
nie niedoskonato$ci wtasnej i innych, utrwalanie wrazliwosci).
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Na ptaszczyznie duchowej, zwlaszcza w duchowych ustawieniach peda-
goga specjalnego i ucznia, wszystko zalezy od tego, w jakim stopniu umozliwione
zostanie prowadzenie ruchu Ducha biorgcego podopiecznego w posiadanie,
w jakim stopniu uda sie ten ruch zharmonizowac i na jakim poziomie gtebokosci
dokonywac¢ aktu doznawania. Pedagog, przez swoje dziatania, ma umozliwi¢ ucz-
niowi warunki dla do$wiadczania na ptaszczyznie duchowej zjawisk i ruchu po-
przez ¢wiczenia bezposredniego wgladu w siebie, w konsekwencji pozwalajacego
rozpocza¢ ostatecznie ukierunkowane dziatania, np. wgladu w dziatanie, kiedy
kto$ prosim o pomoc lub wsparcie. Kazdy taki wglad moze mie¢ charakter nowo-
$ci, zaskoczenia, jednak wyposazony zostaje w wewnetrzne pozadanie pozosta-
wania w zgodzie, bowiem kiedy zachodzi powatpiewanie, od razu uczen moze
doznawa¢ wrazenia, ze jest wytgcznie zdany sam na siebie. Taka umiejetnos¢
dokonywania wgladu w siebie kazdy uczen rozwija indywidualnie oraz w sto-
sownych do swoich mozliwo$ci warunkach i czasie na drodze doznan ku mitosci.
Potrzeba poszukiwania to potrzeba wgladu, uzyskania istotnej wiedzy, ktéra
w ostatecznym rozrachunku jest wiedza liczacy sie, wazna. Owo do$wiadczanie
wgladu staje sie jednoscia, tak jak jednoscig moze stawaé sie mitos¢ i wiedza, ra-
dos¢ i cierpienie, branie i pozostawianie oraz poczatek i koniec, gdyz w konse-
kwencji wszystko to udaje sie utrwala¢ wewnatrz jednostki. Z pedagogicznego
punktu widzenia takie do$wiadczanie - jako suma aktualizowanej cato$ciowo
reakcji jednostki na okreslone sytuacje, zdarzenia, warunki, okoliczno$ci, relacje,
stany - bedzie peti¢ centralng role w regulowaniu postepowania ucznia, wzmac-
nia¢ jego stabilnos¢ zyciowa, umacnia¢ postawy i zachowania oraz systematycz-
nie usprawnia¢ indywidualne predyspozycje psychospoteczne (Cavalletti, 2001:
173-190). Na tej podstawie mozna przyja¢, iz wsrod cech charakteryzujacych
skuteczno$¢ terapeutycznego dos$wiadczania udziatu w dziataniach religijnych
wystepuja te, w efekcie ktérych nastapi pozytywnie ujmowana wieZz miedzy oso-
ba prowadzacy (np. katecheta, pedagog) a uczniem z niepelnosprawnoscia. Jed-
noczesnie nalezy zwrdci¢ uwage, iz dosSwiadczanie przez te osoby wgladu w siebie
na tle wychowania oraz rezultatéw aktywnosci religijnej trudno ujmowac w kate-
goriach procesu statycznego, a w zwiazku z tym kazda préba opisu moze mieé
jedynie odniesienie do indywidualnego przypadku oraz charakteryzowac ja zu-
pemie odmienny obraz czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych. Pomimo
wszystko, rodzaj pozytywnego zwigzku ma szanse wspomaga¢ w najwiekszym
stopniu proces do$wiadczania (a tym samym wzbogacania ducha) wéwczas, gdy:
zaréwno uczestnik, jak tez katecheta (siostra zakonna, ksigdz, pedagog) powaznie
zaangazuja sie w ten zwiazek, przy czym nie ma to odniesienia do zastosowania
okreslonych metod lub technik dziatania; zostang przyjete okreslone role -
uczestnik doswiadczania dziatan religijnych wyraza swoje przywigzanie do orga-
nizatorow wydarzen i przezy¢, natomiast prowadzacy podejmuja aktywng z nim
wspoltprace; utrwalany jest dobry kontakt osobisty, w ktérym Zadna ze stron nie
odczuwa skrepowania i osamotnienia, wspétpartnerzy majg do siebie petne zau-
fanie, nie dochodzi do gtosu postawa defensywna, a w jej miejsce upowszechniana
jest sposobnos$¢ preferowania spontaniczno$ci i wzajemnego zrozumienia; pod-
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czas do$wiadczania przewage stanowi wsparcie i dobra wola otoczenia oraz dba-
tos¢ o ksztattowanie poczucia blisko$ci i Swiadomosci bezpieczenistwa przezy¢,
doznan i wzruszen (utrwalanie poczucia ,bycia w” oraz ,bycia dla”).

Jak daje sie spostrzec w praktyce, dar wartoSci ducha w biegu zZycia
uczniéw nie przychodzi samoistnie. Za pomocg dociekania, w poznawaniu Zrédet
0 Bogu uczniowie majg sposobno$¢ doswiadczania mistycznych wizji $wiata, oto-
czenia, odkry¢ naukowych, bowiem: ,We wiasnych swych stowach i we wtasnych
swych dzietach ukazuje sie Bég ludzkiemu poznaniu” (Komenski, 1956: XXXVII-
-XXXVIII). W tym wiec zakresie pedagog specjalny moze uczyni¢ wiele dobrego,
wykorzystujac wlasng madrosé, zdolnoSci, warsztat pedagogiczny oraz doswiad-
czenie. Jak podkreslat ].A. Komenski, natura cztowieka osadzona jest w kontekscie
religijnym, a to moze stanowic¢ solidng podstawe dla harmonijnego rozwoju du-
cha oraz tworzenia stabilnych kanonéw dla wtasciwego obchodzenia sie z ludzka
natura, czyli z ludzkim ciatem i psychika, oraz pielegnacji tego ciata. Chodzi zatem
o zastosowanie odpowiednich $rodkéw i sposobéw zachowania zdrowia fizycz-
nego i duchowego za przyczyng stosownego do potrzeb i mozliwosci uczniéow
nauczania przez dzialanie, doswiadczanie, przezywanie.

Opierajac sie na interpretacji mysli J.A. Komenskiego, mozna by pokusi¢
sie 0 dokonanie wyréznienia opisujacego potencjat oraz mozliwosci osoby z nie-
pelmosprawnoscia, uznajac, iz w kategoriach tez empirycznych to:

o czlowiek z niepelnosprawnoscia akceptuje i tworzy wspoélnote z istotami
Zywymi;

e czlowiek z niepelnosprawnoscig, pomimo swojej ztozonosci ze wzgledu
na towarzyszace ograniczenia i zahamowania, ,[...] zawiera w sobie przy-
rodzone wilasciwosci wszelkich innych stworzen”;

o czlowiek z niepetnosprawnoscia jest istota harmonijng i przez to piekna,
cho¢ wymaga umiejetnego wsparcia i rzetelnego uznania otoczenia;

e czlowiek z niepelnosprawnoscia jest w stanie wydoby¢ wiedze z natury
i umiec¢ jg wykorzysta¢, jednak zawsze w oparciu o madra dydaktyke, za-
angazowanie otoczenia, ,madrych” pedagogéw, przychylnosci warunkéw
w catym biegu wlasnego Zycia;

o dla cztowieka z niepelnosprawnos$cig najwazniejsza ceche stanowi wola,
nie za$ rozum, jednak wole od poczatku biegu zycia tej jednostki nalezy
ksztattowa¢ na drodze specjalnie okres$lanych i wybieranych doswiad-
czen, umiarkowanie do indywidualnych mozliwos$ci psychicznych, prze-
zy¢ oraz doznan, w tym takze duchowych;

e czlowiek z niepelnosprawnoscia niezaprzeczalnie jest istotg dualistyczng,
posiada ciato i dusze;

o czlowiek z niepelnosprawnoscig jest istotg posiadajgca samowiedze swej
wiedzy, jednak ze wzgledu na rodzaj niepetnosprawnosci poziom ten
moze by¢ rézny i w rézny sposo6b indywidualnie wykorzystywany;

e czlowiek z niepelnosprawnos$cig gromadzi doswiadczenia i tym samym
do$wiadcza débr zycia doczesnego - jest rowniez zdolny wygenerowac
wiele konsekwencji, zawsze jednak pozostaje w uzaleznieniu od otocze-
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nia i klimatu spotecznego wokét. Jesli chodzi o kategorie tez transcenden-

talnych, réwniez kazdy uczen z niepelosprawnoscig stanowi: ,Zrédto

wiecznej rado$ci”; podlega boskiej predyspozycji; posiada ciato, dusze

i ducha; posiada wilasne atrybuty, tj. madro$¢, wole i dobro (za Sztobryn,

2015:96-97).

Interpretujac idee ].A. Komeniskiego ze wzgledu na dar madroSci, warto
podkresli¢, Ze wspdtczesnie pedagodzy specjalni wktadajg wiele wysitku w swojej
pracy, aby uczen z niepelnosprawno$cia wtasng miarg optymalnie wykorzysty-
wat samodzielnie swdj rozum, a tym samym poznawat prawde o rzeczach i sobie
samym, i przez to poznawat rzeczywisto$¢, a wiec rozumnie dziatal, korzystnie
wplywajac na tres¢ biegu wiasnego zycia. Wszystko to dzieje sie na poziomie
indywidualnych mozliwosci kazdego ucznia z osobna. To w owym jego dziataniu
ma szanse panowac ponad uczuciami nad wlasnym duchem, rozumem i wola.
Uczen ten jest w stanie na wlasnym poziomie rozpoznac realne dobro i wyda¢
rozkaz dazenia do owego dobra. Dzieki pracy nauczycieli, terapeutéw, kateche-
téw, rodzicéw wszelkie dziatania mogg by¢ poprzedzane sadem rozumu, a wow-
czas dziataniami moga pokierowa¢ uczucia. Im bardziej umiejetnie opiekunowie
beda wspierali w tym zakresie ucznia z niepetnosprawnoscig, tym silniej uwydat-
nia¢ sie bedzie oczekiwany przedmiot i cel w zgodzie z prawdziwym dobrem
podopiecznego. Uksztattowany pedagog specjalny zdaje sobie sprawe, iz przed-
miot uczu¢ stanowi dobro zmystowe, cielesne, ktére niewatpliwie jest godne, by
do niego dazy¢, jednak bez uszczerbku ze wzgledu na dobra inne, wyzsze. Dazenie
w strone rzeczywisto$ci religijnej prowadzi ucznia do podjecia wysitku i prze-
zwyciezenia negatywnych uwarunkowan srodowiskowych.

J.A. Komenski w swojej krytyce stabosci oraz wad szkoly przestrzega
przed utylitaryzmem i irracjonalizmem, objawiajacymi sie w prymacie uczué,
ktére moga by¢ konsekwencjg zapominania, iz przed dziataniem konieczne jest
rozpoznanie rzeczywistos$ci, poznanie cztowieka i celéw, ktére wyznacza mu jego
natura. Tego za$ moze dokonac tylko rozum i w spetieniu tego zadania nie moze
zastgpi¢ go zaden inny rodzaj wsparcia (Komenski, 1956: 85). Zdaniem Mistrza
bez rozumnosci i zwigzanej z nig prawdy niemozliwe jest normalne, moralne,
dobre dzialanie nie tylko indywidualnego cztowieka, lecz takze catych spote-
czenstw (Suchodolski, 1979: 78).

Jan Amos Komenski wyzszosci cztowieka upatrywat w jego zdolnos$ci do
opanowania i wykorzystania przez rozum cnét jako sprawnosci, ktére mozna
posia$¢ na drodze wysitku i ¢wiczen: ,Bo kiedy co$ przyjdzie na swiat kulawe,
Slepe, kalekie czy utomne, ktdz je uzdrowi? I cztowieka takze, jakim ma by¢ przez
cate zycie, takim trzeba ksztattowac¢ od pierwszej chwili rozwoju jego ciata i du-
szy” (Komenski, 1964: 16). W swojej koncepcji literackiej, teologicznej i pedago-
giczno-filozoficznej za podstawowe cnoty przyjmowat miedzy innymi cierpliwosc¢,
czysto$¢, roztropno$¢, umiarkowanie, powazanie przetozonych, obowigzkowos¢,
moéwienie prawdy, dobro¢, mestwo, uprzejmos¢ i sprawiedliwos¢ (Komenski,
1964: 16-20). Podkreslat, ze: ,,0 wiele tatwiej jest nagina¢ mtodziutkie drzewko,
aby rosto jak doroste drzewko czy inaczej, tak tez o wiele szybciej mtodziez
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w pierwszych latach dziecinstwa mozna zaprawia¢ do wszystkiego dobrego niz
w po6zniejszym wieku, byle sie uzywato tylko nalezytych srodkéw. Sg one nastepu-
jace: staty przyktad cnét; w odpowiednim czasie podane i rozsadne pouczanie oraz
¢wiczenie; w miare stosowana zaprawa do karnoSci” (Komenski, 1964: 43). Tak
wiec, aby obecno$¢ cnét w Zyciu ucznia byta widoczna, aby uzewnetrznialy sie one
w dziataniu, musi zaistnie¢ miedzy nimi wiez, a w tym wzgledzie kazda szkota po-
winna odegra¢ wiodaca role: ,[...] szkoty dotoza staran, by urabia¢ ludzi madrych
w dziataniu roztropnych i o sercu bogobojnym” (Komenski 1956: 77).

W biegu zycia kazdego ucznia z niepelnosprawnoscia szczegélnie cenne
mogg wydawac sie te cnoty, ktére takze na drodze praktyk religijnych pod wzgle-
dem ilo$ciowym pozwola zapewni¢ nieskoficzony ciag czasteczek dla ubogacenia
ich wartosci oraz sity ducha i charakteru. W efekcie tak organizowanego biegu ma
szanse powodzenia wzniesienie sie nad poziom mitosci duchowej i z tej pozycji
wrastania w otoczenie, usamodzielniania sie na poziomie duchowym; kochania,
przyjmowania i szanowania swoich rodzicéw, nauczycieli, przyjaciét. Udowod-
nienia tym samym potrzeby dazenia ku Bogu, jako iz ,[...] Nie jest nam zgota wia-
dome, do jakich zadan przeznaczyta Opatrznos$¢ tego lub owego cztowieka. To
jedno wiemy na pewno, iz Bég niekiedy spomiedzy najbiedniejszych, najnizej
zapchnietych, najmniej znanych wyznacza niepospolite narzedzia swojej chwaty.
Nasladujmy wiec storice na niebie, ktére catg ziemie o$wieca, ogrzewa i do zZycia
pobudza, aby wszystko, cokolwiek moze zy¢, zielenic¢ sie, kwitngc i owoce wyda-
wac - zyto, zielenito sie, kwitto i wydawato owoce (Komenski, 1956: 72).

Upatrujac mozliwo$¢ wzbogacenia tresci biegu zycia ucznia z niepemo-
sprawnoscig, a zarazem utrwalania warto$ci ducha, przyja¢ mozna, w mysl idei
Komenskiego, Ze roztropnos$¢, jako cnota, ktéra pozwala zachowac¢ niezalezno$é¢
intelektu w doborze wtasciwych srodkéw do okreslonego celu, jest sprawnoscig
bezwzglednie istotng w budowaniu charakteru kazdego dziecka. Cwiczenie tej
cnoty wydaje sie by¢ konieczne przede wszystkim po to, aby uczen madgt rozpo-
znawac, co jest prawda, co falszem, co naprawde dobre, a co nosi tylko pozory
dobra. Za przyktadem $w. Tomasza z Akwinu méwi sie o o$miu sktadnikach tej
cnoty: pamieci - zdolno$¢ wyciggania wnioskéw z przesztosci jako lekcji Zycia,
takze wlasnego; zdrowego ogladu rzeczywistosci - dostrzeganie tego, co cztowiek
chce widzie¢ bez poczucia strachu lub wstydu; domyslnosci - dostrzeganie przy-
czyn réznych zdarzen i powiazan; zdrowego osadu - zdolno$¢ rozumowania
praktycznego; przewidywania - umiejetno$¢ wyobrazenia sobie skutkéw podej-
mowanych czynéw; oglednosci - umiejetno$¢ uwzglednienia nieprzewidywal-
nych zdarzen; zapobiegliwosci - umiejetno$¢ liczenia sie z ewentualnymi trudno-
$ciami (Rodriguez, 2008).

Nalezy podkresli¢ w tym miejscu, iz to przede wszystkim grupa uczniéw
z niepetnosprawnoscia ma ogromne problemy w adekwatnym odnalezieniu sie
w otoczeniu oraz umiejetnosci odréznienia skutkéw panoszacego sie wokot zta
i zagrozenia. Dobrze przygotowany nauczyciel powinien sprawié¢ zatem, aby pre-
zentowane uczniom wiadomosci w szkole zawsze przektadaly sie na rzeczywi-
sto$¢ praktyczna, dajgc tym samym podstawy do uznania, ze zadanie dla cnoty
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roztropnos$ci zostanie zrealizowane, a uczen posigdzie zdolnos$¢ odréznienia, co
jest dobre, a co zle oraz w jaki spos6b mozna realizowac¢ dobro w dziataniu. Zgod-
nie z tym co podkres$lat Mistrz Komenski: , Wymaga sie rozsadku od tego, kto roz-
patruje plan, aby rozwazyt: 1. czy dazy sie do stusznego celu, 2. czy wskazane
$rodki osiagng ten wiasnie cel, 3. czy zastosowanie sSrodkéw okaze sie w praktyce
fatwe. Bo moze sie zdarzy¢, ze doradza sie co$ dobrego, ale nie po mysli tego, kto
daje rade, albo ze $rodki sg dobre, lecz prowadzg raczej do czego$ innego niz to,
do czego sie dazy w danej chwili” (Komenski, 1964: 165). W swojej koncepcji
pedagogicznej Mistrz nakazuje wiec przestrzeganie sktadnika cnoty roztropnosci,
tj. aby w toku wychowania do samodzielnosci uczy¢ dziecko otwarto$ci na poucze-
nia innych oraz korzystania z cudzego do$wiadczenia, gdyz to pozwoli mu unikngé¢
btadzenia, zaprowadzi do wlasciwego celu: ,Takiej drogi potrzebujemy, jezeli
chcemy w konicu znaleZ¢ wyijscie z naszej plataniny, aby$my sie mogli skupi¢ znowu
w $rodku, wréciwszy z peryferii, do ktérych doszliSmy wskutek rozproszenia.
Jezeli wpierw poznamy samych siebie, wtedy nareszcie poznamy i wszystko inne:
skoro sami siebie opanujemy, wéwczas podporzadkujemy sobie i wszystko inne;
skoro raz poczujemy sie bezpieczni przed nami samymi, to i przed rzeczami tak-
ze” (Komenski, 1964: 157).

W procesie wzbogacenia tresci biegu zycia ucznia z niepelnosprawnoscia,
a zarazem utrwalania wartosci ducha, powinien przekonywa¢ namyst nad cnota-
mi umiarkowania, roztropnosci, sprawiedliwosci, mestwa. ].A. Komenski zgodnie
z proponowanymi przez siebie kanonami w filozofii i pracy dydaktycznej pisat:
,[--.] w moralnosci i cnotach nalezy malenistwa ksztatci¢ w takim oto zakresie:
w umiarkowaniu: aby sie uczyly je$¢ i pi¢ zgodnie z naturalng potrzebg, a nie by¢
studnig bez dna i nie naduzywac jadta ani napoju ponad potrzebe” (Komenski,
1964: 17). Podkreslat takze, ze juz od wczesnych lat dzieciecych trzeba potozy¢
nacisk w pedagogicznym wysitku na to, aby cnota umiarkowania sprawiata
ksztattowanie sie pieknego, czlowieczego ksztattu ucznia. Zadanie to nie jest ta-
twe, bowiem z wielkim trudem udaje sie ¢wiczy¢ te cnote, chocby ze wzgledu na
twarda, mozna rzec, oporng materie natury cztowieka, a tym bardziej dotknietego
ograniczeniami, poczuciem strachu i bélu, z duza doza swiadomosci odrzucenia
i wykluczenia ze $rodowiska.

Okazuje sie, iz wzorowo prowadzony uczen jest w stanie wykorzystac
swoja wiedze, a tym samym wzrasta¢ w poczuciu godno$ci, zmierza¢ ku celom,
ktoére umiejscawiajg sie ponad poznanie i odczucia zmystowe. Mistrz Komenski
doskonale rozpoznat te nauczycielskg konieczno$¢ wspierania nieustannego pie-
cia sie ucznia w gére i przekraczania siebie: ,Doskonale co$ wiedzie¢ czy wyko-
nywac - to znaczy z gtebokim zrozumieniem rzeczy. JeZeli przeto chcesz nauczy¢
kogos czego$ na poziomie popularnym, to opowiesz mu tylko to, co chcesz, aby
wiedziat, i pokazesz to, co chcesz, aby nasladowat. Jezeli na poziomie najwyzszym,
to trzeba doktadnie przestrzega¢ wszystkich stopni wiedzy, ktérych filozofowie
ustalili trzy: historyczny - kiedy sie wie, Ze co$ jest i jest takie a takie; 2. poznaw-
czy, czyli naukowy - kiedy dochodzi sie do zrozumienia, dlaczego co$ jest takie;
3. badawczy - kiedy z rzetelnie poznanych fundamentéw wyprowadza sie nowe
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wnioski, prawdy, wiedze” (Komenski, 1964: 243). W rezultacie, utrzymanie sie na
drodze ,ku wiekszym rzeczom” ma zapewni¢ kazdemu cztowiekowi cnota umiar-
kowania. Dzieki tej cnocie uczniowie maja szanse podjecia wysitku nad ksztatto-
waniem umiejetno$ci umacniania woli, aby w miare efektywnie opanowac wtasne
uczucia i pozadania, nie w kategoriach ich ttumienia, lecz kategoriach madrego
wyboru miedzy dobrem a ztem, umiejetnosci dzielenia sie uczuciami przyjemno-
$ci, w odroznieniu do przykrosci. Cnota umiaru ma oznaczaé przede wszystkim
umiejetno$¢ tworzenia tadu w sobie, niedopuszczenia do tego, aby pragnienia
i popedy tracily nadzér, odwracajac naturalny porzadek rzeczy, bowiem natural-
ne u ucznia winno by¢ to, aby rozum i wola sprawowaty wtadze, a nie popedy
i pragnienia przyjemnosci. W tym Mistrz upatruje site i madro$¢ doswiadczenia
w pracy pedagoga.

Odnoszac sie do zagadnienia ksztattowania cechy mestwa w pracy peda-
gogicznej, nie sposéb poming¢ faktu, iz Zycie moralne ucznia ukierunkowane
winno by¢ na cel ostateczny, tj. dzialan podporzadkowanych na jego osiagniecie.
Realizacji kazdego takiego celu w podporzadkowanym dziataniu powinno towa-
rzyszy¢ usprawnienie cnotami. Jako jedna z cnét kardynalnych mestwo jest cnotg
charakteryzujacg moc dziatania oraz niewzruszenie. Pozwala na umiejetno$c¢
wytrzymania tego, co przezwyciezy¢ trudno, a co stoi na drodze do prawdziwego
dobra. J.A. Komenski podkreslat w swojej koncepcji do czego powoli nalezy za-
prawia¢ mtodziez juz od narodzenia sie: ,[...] Mestwa uczg sie w pokonywaniu
samych siebie, w przezwyciezaniu checi rozbiegania sie, bawienia sie poza lub
ponad czas na to przeznaczony, w opanowaniu zniecierpliwienia, przekory, gnie-
wu. Podstawa tu bedzie przyzwyczajenie ich do tego, by postepowali zawsze za
glosem rozsadku, nigdy - pod wptywem wzburzenia czy namietnosci. Cztowiek
bowiem jest istota rozumng, powinien przeto przyzwyczaja¢ sie do tego, by sie
powodowac rozumem, rozwazajgc w dziataniu, co, dlaczego i w jaki sposéb moze
by¢ dobre w kazdym przypadku tak, aby naprawde by¢ panem swych czynéw.
A poniewaz dzieci nie s3 tak dalece zdolne do takiego przemyslanego i rozumnego
postepowania, znakomitym utatwieniem w uczeniu ich mestwa i panowania nad
soba bedzie, jesli je sktoni do tego, azeby przywykty spetniaé raczej wole drugich
- przez uleganie przetozonym jak najzupehiej i we wszystkim - niz wlasng”
(Komenski, 1956: 228-229).

Pedagog specjalny w pracy z dzieckiem z niepetnosprawnoscig musi wy-
kona¢ wiele dtugotrwatych, umiejetnych zabiegéw oraz ¢wiczen, aby wypracowaé
u niego potrzebe regulowania zachowan utrwalajacych opér przed ztem, znosié
lub pokonywac¢ zta mniejsze. W swoich formach mestwa, tj. ataku i wytrwatosci,
uczen ten winien nauczy¢ sie pokonywania i wytrzymywania naporu zta. Ponie-
waz uczniowie z niepetnosprawnoscig najczesciej przyjmujg postawe wycofywa-
nia sie przed ztem i trudnosciami, co nie zawsze nalezy kojarzy¢ z tchérzostwem,
i w obliczu zta trudnego do przezwyciezenia, z obawy przed trudnosSciami i cier-
pieniem, odstepuja od pdjscia za dobrem wiasnym. Otoczenie zwykle wykorzy-
stuje taka stabo$c¢ i sprawia, ze jakos¢ funkcjonowania w Srodowisku wlasnym
staje sie najczesciej koszmarem. W przeciwienstwie do postawy wycofywania sie,
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nalezy przygotowywac ucznia do zachowania odwagi, tzn. takiego zmobilizowa-
nia woli i uczué, ktére pozwoli na w miare skuteczne pokonanie stojacego na dro-
dze zta.

Niezwykle cenng, z punktu widzenia poprawy jakoSci biegu zycia
uczniéw z niepelnosprawnoscig, jest dbato$¢ o dazenie do starannego wypraco-
wania formy mestwa okreSlanej jako wytrwatosé. Takze i w tym zakresie w kon-
cepcji ].A. Komenskiego uwidacznia sie konieczno$¢ nauczania i formowania tejze
cnoty: ,[...] Szczegélne rodzaje mestwa stanowi petna godnosci postawa i wy-
trwato$¢ w pracy, ktére to cnoty szczegdlnie potrzebne sa mtodziezy” (Komenski,
1956: 229).

Okazuje sie, ze $Srodowisko uczniéw z niepelnosprawnoscig nadal jeszcze
jest najbardziej dotkniete ograniczeniami w dostepie do poznawania prawdy,
dobra i piekna, i to zaréwno w obszarach funkcjonowania spotecznego w warun-
kach szkolnych, w Zyciu codziennym, w tym w dostepie do débr kultury i sztuki.
Caty problem nie polega tylko na tym, czy wysitki poszczegdlnych oséb, zespotow,
grup w obszarach pedagogiki pracy o zasiegu moralno-etycznym, spoteczno-
pedagogicznym i terapeutyczno-profilaktycznym sg wystarczajace do doskonale-
nia cnét w tej grupie uczniéw, lecz takze w tym, na ile jest mozliwe, aby otaczajgca
grupa spoteczna, nieczynigca dotychczas zadnych staran w tym wzgledzie, przy-
laczyta sie i wspolnie, z osobistej potrzeby, zaczeta respektowac potrzebe utrwa-
lania ich wséréd oséb z niepelnosprawnoscia. Jednocze$nie nalezy pogodzi¢ sie
z faktem, ze demokracja nie powinna ogranicza¢ sie wylgcznie do sprawowania
koniecznej opieki nad osobami z niepetnosprawnoscig, ale wspoélnie z catym $ro-
dowiskiem tworzy¢ jedng prawde, dobro i piekno, ustanawia¢ wspoélne prawo,
okresla¢ wspdlne granice tych wartosci, a takze akceptowa¢ odpowiednie do oko-
liczno$ci wtasciwe warunki poprawy jakosci ich Zycia na co dzien.

J.A. Komenski rzadko bezposrednio méwit o wielkodusznoSci, ale wszyst-
ko, o czym pisal, az nadto wymownie $wiadczyto, Ze jako wielki humanista mysli-
ciel i pedagog troszczyt sie o cztowieka, zabiegat o jego duchowy rozwoj oraz po-
trzebe doskonalenia ducha: ,Gdyby mozna byto ukaza¢ cztowiekowi cate dobro,
bytoby tez mozliwe doprowadzenie go don, a nawet zgota zachwycenie nim.
Bo jesli juz nawet czastka tego dobra przyciaga do siebie cztowieka, czemuz nie
dziatoby sie tak i z catosciag dobra?” (Komenski, 1956: 126). Mistrz podkreslat, iz
otoczony szacunkiem moze by¢ tylko cztowiek cnotliwy, stad wielkodusznos$¢ nie
bez powodu okresla sie nadal jako okrase innych cnét. W tym aspekcie wszelkie
postepowanie pedagoga powinno wspiera¢ dziatania urabiania ucznia w utrwa-
laniu umiejetnos$ci przeciwstawiania sie smutkowi wobec niepowodzen, ponie-
waz dobry cel jest zawsze celem wielkodusznosci i bez wzgledu na ilo$é prob,
ktére bedzie musiat podjaé, moze osiagnac¢ cel wytyczony. W filozofii Mistrza
wielkoduszno$¢ to wielka dusza - wielki rozum, ktéry wypatruje stosownych do
wrodzonej godnosci cztowieka celéw, a takze wola, ktéra nie zadowala sie wy-
lacznie matymi, pospolitymi dobrami, lecz chce, by byly jak najwieksze. Dzieki
wytrwatej pracy etycznej pedagoga uczen ma szanse dojrze¢ do cztowieka wiel-
kodusznego, uswiadomic¢ sobie, Ze sta¢ go na rzeczy wielkie i dobre, ale sie tym
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nie chelpic¢. Do wszelkich objawow czci i zaszczytéw, a zarazem do zniewag oraz
niepowodzen bedzie miatl szanse ustosunkowal sie w sobie dostepny sposéb
jednakowy: nie bedzie cieszyt sie przesadnie, kiedy doswiadczy pochwaty albo
kiedy uda mu sie zrealizowa¢ trudny zamiar. Z drugiej strony, taki uczen jedno-
czesnie nie bedzie popadat w rozpacz, kiedy spotka go niepowodzenie albo nie
uda mu sie osiagna¢ zamierzonego celu. Poniewaz wielkoduszno$¢ jest rzecza
trudng - zresztg jak kazde dobro - powazne potraktowanie tej cnoty podczas
pracy pedagoga skierowane winno by¢ na rozwijanie umiejetnosci cieszenia sie
wlasng doskonatoscig, umiejetnosci przyjmowania oznak czci od drugich. Jedno-
cze$nie to dgzenie do doskonato$ci coraz wiekszej, stawianie sobie coraz wiek-
szych wymagan: , A Kwintylian: »Zapat do nauki zalezy od woli, ktérej nie mozna
przymusié«, zatem: nalezy wszelkimi sposobami rozbudza¢ w dzieciach zapat do
wiedzy i nauki; metoda nauczania powinna umniejszac¢ trud uczenia sie tak, aby
uczniéw nic nie zrazato i nie odstraszato od dalszej nauki. Budzg za$ i podtrzymu-
ja zapat do nauki rodzice, nauczyciele, szkota, przedmioty same, metoda
i zwierzchno$¢” (Komenski, 1956: 139). Warto tu zwréci¢ uwage na fakt, iz cnoty
kardynalne nie wystepuja w odosobnieniu, kazda z nich jest otoczona sprawno-
$ciami wspomagajacymi, ktore to przydaja mocy oraz blasku sprawnosci zasadni-
czej. Jedng z takich cnét wspomagajacych, niezwykle istotng dla uksztattowania
pieknego charakteru moralnego ucznia z niepelnosprawnoscia oraz wzbogacenia
tresci jego biegu zycia na co dzien, jest cnota wielkodusznoSci, towarzyszaca cno-
cie mestwa. Wiasnie ta cnota ma szanse skutecznie usprawniac¢ jednostke z nie-
pelosprawnoscia i w jej efekcie umozliwi¢ wykonywanie czynéw szczegélnych,
dla niej trudnych, uporac¢ sie z przeszkodami i niepowodzeniami na drodze do
prawdziwego dobra. W efekcie takiego wytezonego pokonywania trudu ma szan-
se ksztattowac sie uczen wielkoduszny, to jest taki, ktéry bedzie wiedziat, na co go
sta¢, ktory z jednej strony pozna granice swoich mozliwosci, ale tez jednoczes$nie
bedzie w stanie stale je przekracza¢, poniewaz w ostatecznosci doswiadczy umie-
jetnoéci stawiania sobie coraz to wyzszych celéw.

Kolejng cnota, ktéra towarzyszy cnocie mestwa, jest cierpliwosé, a ta tak-
ze moze posiada¢ niezwykle istotnie znaczenie w akcie wzbogacenia wartos$ci
ducha uczniéw z niepelnosprawnoscig i tym samym ksztattowaé obraz tresci
biegu zycia na co dzien. Gldwnym zadaniem tej cnoty jest doprowadzenie w zmie-
rzaniu do upragnionego celu - mimo trudno$ci i niepowodzen - do skutecznego
osiagniecia upatrzonego celu. Dzieki tej cnocie dochodzi¢ ma do usprawnienia
ucznia w znoszeniu dtugotrwatego zta, opanowania smutku i zniechecenia, ktére
pojawiaja sie wowczas, kiedy zto jest namacalne, daje sie we znaki, a upragnione
dobro wydaje sie by¢ bardzo odlegte, wrecz niedostepne. Mistrz Komenski takze
i w tym aspekcie zaznaczat: ,,Cwiczy¢ je nalezy w cierpliwosci, aby nie uwazaty, ze
wszystko na skinienie powinno sptywac do nich, i aby od najwcze$niejszych lat
uczyty sie stopniowo poskramia¢ swoje pragnienia” (Komenski, 1964: 18). Uczen
z niepelnosprawnoscia przez cate swe zycie doswiadcza trudnosci, wtasnie z tego
powodu pedagodzy w ramach rozwijania cnoty cierpliwosci winni sprawi¢, aby
podopieczny w jej nabywaniu byt stosownie zaprawiany do powolnego, systema-
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tycznego pokonywania trudnosci, jak tez do umiarkowanego znoszenia smutku
wywotanego poprzez oddalanie sie upragnionego dobra. W swoim warsztacie
postepowania pedagodzy winni uswiadamia¢ sobie zalezno$¢, ze o ile mestwo
usprawnia do dobrowolnego wychodzenia przeciw trudno$ciom, do znoszenia zta
krétkotrwatego, o tyle cierpliwo$é pozwala znosi¢ zto nieuniknione i dlugotrwate.
Z tego powodu jest ona bliska wytrwatos$ci, nakazujacej trwanie przy dobru nawet
woéweczas, gdy wszystko wokét pracuje na to, aby owe dobro zniweczy¢. Oczywi-
Scie, cierpliwo$¢ wymaga - jak kazda cnota - wychowania: ,Niech nikt nie daje
powodu do niesnasek, sporéw, zwad i bojek, A jesli kto inny dat te okazje, to ten,
kto jest bardziej obyczajny, niech nie odptaca réwng miarka, lecz raczej stara sie
zwalczy¢ zto cierpliwoscia, albo wreszcie nich rozstrzygniecie sprawy przekaze
wychowawcy” (Komenski, 1964: 70).

Mistrz Komenski przekonywat w swojej koncepcji pracy pedagoga, aby
nie wycofywac sie przed trudnos$ciami, cho¢ nie nalezy tez by¢ zbytnio wobec nich
upartym. Znalezienie wtasciwej miary miedzy ulegtoScia i miekko$cig a uporem to
domena cnoty roztropnosci. W znalezieniu tej wiasciwej miary, ktéra oddziela
cierpliwo$¢ od uporu, moze dopomdc jasna $wiadomos$¢ potrzeby realizacji ¢wi-
czen woli, umysty, poznania i dobra: , Aby rychto doj$¢ do mety, nie potrzeba sity,
lecz nieustannego wktadu staran, aby mianowicie przez caty czas trwania nauki:
1) Zaden dzien nie uptynat bez osiaggniecia wyznaczonej mety; 2) Zzadna godzina -
bez nowego zadania; 3) tego, czego ktos sie podejmuje, nie porzucit bez doprowa-
dzenia do korica, bo jezeli porzucisz i dopiero ponownie wracasz do tegoz zajecia,
nie ujmujesz sobie trudu, lecz go przysparzasz, co§ bowiem umknie ci wskutek
zapomnienia i trzeba szuka¢ tego na nowo, a nie podotasz temu bez nowego
przyptywu energii” (Komenski, 1964: 250). Nigdy nie bedzie wytrwatym ten, kto
zbytnio przywigzuje sie do okreslonej przyjemnosci, gdyz przyjemnosci stosowa-
ne bez umiaru czynig wole niezdolng do wysitku potrzebnego do pokonania prze-
szk6éd na drodze dobra. Wzorowy pedagog z uczniami z niepetnosprawnoscia
zdaje sobie sprawe z faktu, iz do nabycia cierpliwosci konieczna jest okreslona
doza ascezy, ktora pozwoli zaprawia¢ wole do trudnosci. Z tego powodu podczas
procesu wychowania nie nalezy czeka¢ z praktyka stosowania ascezy, bowiem
uczen poddany ascezie ma szanse szybko odkry¢ rados¢, jaka skrywa sie w wy-
rzeczeniu i w miare, jak bedzie dorasta¢, bedzie tez potrafit wyszukiwac sobie
okazje do ¢wiczen cierpliwosci, a tym samym zaprawiania woli do trwania przy
swoim nawet w przeciwnos$ciach. Takie dobrowolnie znoszone drobne trudnosci
sprzyja¢ beda utrwalaniu sily ducha, tym samym w sytuacjach, kiedy zycie co-
dzienne przyniesie ze soba cierpienia nieuniknione, gdy dobro bedzie wymagato
szczegblnego wysitku, to woéwczas uczen, ktéry poddawany byl éwiczeniom
w warunkach szkolnych, bedzie mdgt w dojrzatym wieku umiejetnie zdoby¢ sie
na wysitek i stawi¢ czota trudnos$ciom, przeciwstawi¢ sie nim. Zaréwno dobry
pedagog, jak tez rodzic, zdaja sobie sprawe, Ze brak zdolno$ci do wysitku i cier-
pliwosci stanowi zycie dziecka smutnym, przygniecionym trudno$ciami, nieszcze-
Sliwym, ogotoconym z radosci, ktéra ptynie z osiggania prawdziwego dobra,
z cierpliwego znoszenia przeciwnosci.
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Jak zwracat uwage J.A. Komenski: ,Wszyscy ludzie w jakichkolwiek okoli-
cach ziemi mieszkaja, majg jedna i te sama nature, to samo wyposazenie w zmysty
i zdolno$¢ myslenia, w wole i popedy, w zdolnosci do dziatania i stykajg sie z jed-
nakowymi przedmiotami i ich postaciami, jednakowe s3 ich czyny i doznania,
maja tego samego Boga” (Komenski, 1964: 130-131). Stad tez moze dziwi¢ zjawi-
sko, Ze nawet aktualnie warto$ci prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwo$ci, wiary,
nadziei w kontekscie srodowiska os6b z niepelnosprawnoscia pojmowane s3
najczesciej jako pojecia abstrakcyjne, niejednoznaczne, ulotne, Zyciowo im niedo-
stepne. Wynika¢ to moze przede wszystkim ze specyfiki ograniczen i zakresu
umiejetnosci indywidualnego odbioru rzeczywistosci oraz praw i zasad etycznych
samych uczniéw z niepelnosprawnoscig, jednak takze z wielu uwarunkowan
tkwigcych w samym $rodowisku spotecznym, ktore nadal jeszcze bez skruputéw
usituje ogranicza¢ mozliwosci obiektywnego poznania przez te jednostki tych tak
fundamentalnie waznych w Zyciu kazdego cztowieka wartosci. Prawda, dobro,
piekno, sprawiedliwo$¢, wiara, nadzieja uobecniane w otoczeniu sg tymi szcze-
gblnymi wartos$ciami, ktére musza by¢ dostrzegane, poznawane i wyjgtkowo,
systematycznie pielegnowane, rozwijane, zwtaszcza w Srodowisku wspomnianej
grupy uczniéw. Z wielu wzgledéw warto wykorzystaé w tym zakresie udziat
w zyciu szkoly i Srodowiska uczniéw, gdyz wtasnie w kontakcie z nim udaje sie
najszybciej i skuteczniej doswiadcza¢ usmierzenia bolu jednostkowego istnienia.
Koniecznym zatem postulatem wydaje sie by¢ potrzeba wzbudzania zaintereso-
wania zaréwno w $rodowisku pedagogéw, rodzicéw, terapeutéw, jak i samych
0sOb zainteresowanych obszarem doznawania, przezywania, wspomagania,
uwrazliwienia, wsparcia, wzbogacenia, dowarto$ciowania, wspétistnienia, inspi-
racji oraz wzbogacania indywidualnego biegu zycia poszczegélnych uczniéw
z niepelnosprawno$cia. Wtasciwie budowany klimat wokét ucznia moze fascy-
nowac jego trwatoscig oddziatywania, a jednoczes$nie podatno$cig na asymilacje,
motywacje zycia, rozwéj kreatywnosci, zdumiewa¢ w zakresie ujawniania sie
wierno$ci i nadludzkiej potrzeby przestrzegania zasad etycznych i moralnych.
W takim klimacie ma szanse ujawnia¢ sie dostrzezenie wartosci ze wzgledu na
réznorodno$¢ orientacji ucznia, a zarazem utrzymywanie sie dominujgcej tenden-
cji do integracji oraz jego solidarnosci w otoczeniu. Wraz z tym moze mie¢ szanse
ksztattowanie sie oczekiwanego spotecznie modelu przeciwdziatania zjawiskom
wykluczenia, ubezwlasnowolnienia i marginalizacji tej grupy uczniow.

J.A. Komenski w swych dociekaniach nad doskonaleniem ducha nie za-
myka sie bynajmniej w dziataniach wyznaczanych jedynie przez szkote, ani tez
w sferze formutowania wytgcznie dyrektyw skierowanych do nauczycieli. Wrecz
przeciwnie, punktem wyj$cia dla niego jest gteboka refleksja nad poznaniem $ro-
dowiska, a wraz z nim fenomenu powigzanych z uczniem zdrowych, budujgcych
jego ducha rozmaitych relacji. Owe umiejetne powiazanie wlasnego biegu zycia
W otoczeniu jest niezwykle trudnym zadaniem i wtasnie w tym miejscu cnota
sprawiedliwoéci, jak podkres$la Mistrz, moze pozwoli¢ uczniowi doj$¢ do tadu
z samym sobg, sprawi¢, aby zmysty i pozadania nie zaktocaty pracy ducha, by
mogt on swobodnie kierowa¢ ucznia do wlasciwego dobra. Konieczno$¢ posiada-
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nia tej cnoty stanowi zatem konsekwencje faktu, iz uczen, nie Zyjac sam, jest po-
wigzany rozmaitymi relacjami z innymi osobami: z przyjaciétmi, réwiesnikami,
rodzicami, rodzing, a cnota sprawiedliwo$ci wprowadza tad w te r6znorodnos¢
relacji. Cnota ta jest wyrazem troski o dobro, i to przede wszystkim o dobro in-
nych, ktére czyni tez dobrym tego, kto ja zywi: ,Poniewaz Zycie musi uptywaé na
obcowaniu z ludZmi i dziataniu, przeto uczy¢ trzeba dzieci znoszenia spojrzen
ludzkich i wytrwatosci we wszelkich szlachetnych pracach, aby w ospatosci nie
myslaty jedynie o swym Zotadku i nie byty bezuzytecznym ciezarem ziemi. Cnote
wyrabia sie czynami, a nie stowem [...]. Przede wszystkim potrzebne jest wpaja-
nie dzieciom cnoty pokrewnej sprawiedliwosci, tj. gotowosci i ochoty stuzenia
drugim pomoca. W zepsutej naturze ludzkiej tkwi brzydka wada samolubstwa,
skutkiem ktorej kazdy prawie Ze wylgcznie dla siebie pragnie wzgledéw, nie dba-
jac o to, co sie dzieje z drugimi [...]. Trzeba przeto starannie wpoi¢ miodziezy
$wiadomos¢ celu naszego Zycia, a mianowicie to, Ze nie przychodzimy na $wiat
dla nas samych, ale dla Boga i bliZnich, a wiec spotecznos$ci ludzkiej” (Komenski,
1956: 229-231).

Zgodnie z filozofig Mistrza Komenskiego nie moze by¢ mowy o tadzie
spotecznym dopoéty, dopdki w szkotach i innych placéwkach wychowania nie
bedzie sie pieczotowicie wdraza¢ uczniéw do postawy czci i naboznos$ci wobec
tych, ktérym sie ona nalezy, umozliwia¢ na co dzien praktykowanie cn6t moral-
nych. Prawdziwa sprawiedliwo$¢ w tadzie spotecznym swoje oparcie znajduje
W naturze rzeczy, czyli prawie naturalnym. Jej fundamentem jest prawda o czto-
wieku, o jego naturze, bez wzgledu na aktualnie reprezentowany rodzaj i stopien
statusu spotecznego, pozyskany status ekonomiczny oraz ujawniany rodzaj i po-
ziom niepetnosprawnosci.

Zarysowany model pracy szkoty w koncepcji J.A. Komenskiego oparty jest
przede wszystkim na konieczno$ci usprawniania cnoty wiary w uczniach. W mysl
koncepcji Mistrza wiara jest to wolno$¢ duchowa, mocg ktérej rozpoczyna sie
w czlowieku Zycie wieczne: ,Wszystko, czego uczymy sie z Pisma $w., powinno sie
odnosi¢ do wiary, mitosci i nadziei, bo to sg owe trzy szczyty, do ktérych odnosi
sie wszystko, co Bég uznat za wtasciwe objawi¢ w swych stowach [...]. Wiary,
nadziei i mito$ci uczy¢ trzeba dla praktyki zyciowej, bo juz od pierwszych mo-
mentoéw Ksztatcenia urabia¢ trzeba chrzescijan jako praktykow [...]. Dzieci trzeba
troskliwie przyzwyczaja¢ do dzialania zewnetrznego, zaleconego przez Boga, aby
wiedziaty, Zze prawdziwym chrystianizmem jest stwierdza¢ wiare swoja czynami.
Czynami takimi s3 ¢wiczenia we wstrzemiezliwosci, sprawiedliwosci, mitosier-
dziu, cierpliwos$ci, ktérych to ¢éwiczen nie powinno sie nigdy zaniedbywac”
(Komenski, 1956: 242-246). Tak jak kazda cnota, tak i cnota wiary wymaga wy-
chowania, jako Ze wraz z nadziejg i mitoscig ztozone s3 w duszy cztowieka od
chwili chrztu i od tego momentu nalezy ja harmonijnie ksztattowac.

Wsréd ucznidw, wraz z cnotg wiary nalezy takze usprawniaé cnote na-
dziei, bowiem o ile wiara poucza o wolnosci ducha, o tyle nadzieja sprawia, ze
cztowiek nie moze zniecheca¢ sie w podejmowaniu wysitkow w osigganiu celu.
Nadzieja pozwala dawa¢ cztowiekowi nadprzyrodzona energie, ktéra sprzyja
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niezatrzymywaniu sie na rzeczach matych, na dobrach czastkowych, ale dazeniu
ku rzeczom wielkim: ,I wtedy dopiero utwierdzimy nadzieje zbawienia naszego
i naszych bliskich, jesli oprzemy jg na Chrystusie, owym kamieniu wegielnym,
ktéry tak jak jest korong wszelkiej doniosto$ci w niebie i na ziemi, tak tez jest
jednym i jedynym poczatkiem i doskonatym konicem naszej wiary, mitosci, na-
dziei i naszego zbawienia” (Komerniski, 1956: 248).

Takze dziecko z niepetnosprawnoscia, w koncepcji J.A. Komenskiego, ma
w szkole doswiadcza¢ Zycia, przysposabia¢ sie do wywotywania uczué, éwiczy¢
cnoty i je wykorzystywac na co dzien: ,Mtodziez trzeba uczy¢ zespotowo, méwie
to w dwojakim znaczeniu. Bo rozumiem przez to i gromade mtodziezy - uwazajac,
Ze wszyscy powierzeni szkole powinni by¢ traktowani z jednakowa serdeczng
troskliwo$cig - jak i zespo6t nauk, ktére maja ich ksztatci¢. Bo w ten publiczny spo-
s6b mozna wpoi¢ w umysly wiecej wiedzy, zaszczepi¢ lepsze obyczaje, wykorze-
nia¢ (z czasem) wiecej bledéw i zaoszczedzi¢ wiecej wysitkéw i kosztéow” (Ko-
menski, 1973: 76). Przyjmuje sie niejako, iz korong wszystkich cnét, zaréwno
moralnych, jak i teologicznych, ktéra towarzyszy wyszczegdlnianym cnotom, jest
mito$é. Wszystkie bowiem cnoty otrzymujg od mitosci dopehienie, a tym samym
posiadaja niezwykle istotnie znaczenie w akcie wzbogacenia wartosci ducha
uczniéw z niepelosprawnoscia, ksztattujac tres¢ obrazu ich biegu Zycia na co
dzieni. Cnota mitoSci sprawia, ze wiele zamiaréw cztowieka, czynéw oraz zdarzen
podlega wielkodusznej ocenie w perspektywie dobra, wiary, dzielenia sie taska
i Zrozumieniem.

W dociekaniach dotyczacych daru warto$ci ducha w biegu zycia uczniéow
z niepelnosprawnoscig nalezy podkresli¢, ze faktem zaobserwowanym jest wia-
$ciwos¢ posiadania przez nich nadzwyczajnej zdolnosci modlitwy, jesli chodzi
0 czas jej trwania, spontaniczno$¢ i wzniosto$¢ wyrazu. Gdybysmy pokusili sie
o dokonanie w stosunku do tego zjawiska jakiego$ wyjasnienia, mozna by powie-
dzie¢, ze poniewaz doswiadczenie religijne jest zasadniczo doswiadczeniem mito-
$ci, w szczegdlny sposéb odpowiada ono naturze dziecka z niepetnosprawnoscia.
Nalezy przyzna¢, iz wtasnie ta grupa dzieci, bardziej niz ktokolwiek inny, ma po-
trzebe mito$ci, potrzebuje jej najbardziej, a zarazem jest w stanie bez ograniczen
obdarowywac nig otoczenie. Z tego wzgledu korzystnym wydaje sie zalecenie, aby
w warunkach szkolnych pedagodzy pieczotowicie dbali o dokonywanie sie pie-
legnacji i celebracji aktéw mitosci. W konsekwencji oddziatywan szkotly obiek-
tywno$¢ poznania, zdazanie do prawdy, dobra i piekna beda miaty podstawy do
stawania sie zasadg uobecniajaca sie w catym procesie dziatalno$ci edukacyjnej
i nabywaty wlasng dynamiczng celowo$¢ oraz zasadnos¢ jako wyznaczniki nie
tylko potrzeby dostosowania wymogéw oraz standardéw spotecznych, wycho-
wawczych, etycznych, prawnych i socjalnych, ale takze wtasciwosci osobowe
podopiecznych. Wychodzac tym samym z zatozenia, ze rozwdj jednostki z niepet-
nosprawnoscig zalezny jest czeSciowo takze od niej samej, w warunkach szkol-
nych nalezy nig umiejetnie i systematycznie kierowa¢, bez ograniczen kreowaé
w Kkategoriach etycznych i moralnych. Ow zorganizowany na etapie edukacji roz-
wdj indywidualnych predyspozycji, uzdolnien, talentu, polegajacy na aktualizo-
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waniu zawartych w egzystencji potencji, moze w konsekwencji prowadzi¢ do
stanu bardziej uniwersalnego, niezbednego dla uswiadomionego, samodzielnego
funkcjonowania zyciowego, bez naruszania stanu aktualnej doskonatosci indywi-
dualnej. Wiaze sie to naturalnie z tym, Ze podczas realizacji procesu edukacji reli-
gijnej koniecznym zadaniem jawi sie zachowanie zasad warto$ciowania oraz
wskazania whasciwych kryteriéw, pozwalajacych na mozliwe stwierdzenie, ktére
z wprowadzanych zmian nalezy uznac za pozadane, a ktore uzna¢ za neutralne
lub/i niesprzyjajace. Na tej podstawie pedagog animujacy, wraz ze $Srodowiskiem
ucznia, maja ewidentng sposobno$¢ uswiadomienia sobie faktu niezwyktosci
odgrywane;j roli w inicjowanym procesie i jednoczesnie niedopuszczenia do uru-
chamiania sie w nim wytacznie dziatan sit natury lub/i przypadkowosci.

W toku dociekan z tytutu twérczego i pionierskiego sposobu widzenia ro-
li szkoty w rozwijaniu duchowosci ucznia przez J.A. Komenskiego nalezy przyjaé,
ze szacunek dla prawdy dotyczacej aktywnosci religijnej oraz prawa do poznania
prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwosci, wiary, nadziei przez osoby z niepetno-
sprawno$cig powinien by¢ Scisle respektowang jakos$cig w aktualnej rzeczywisto-
$ci dydaktycznej. Ten winien stanowi¢ podstawowy obowigzek pedagoga, tera-
peuty, rodzica oraz spotecznosci. [dea wspomnianych cnét nie powinna by¢ przy-
nalezna do przyrodzonych jakosci, ale stawac¢ sie wartosciami o $cisle okreslonym
cely, a zarazem fundamentalnym, nieodtagcznym s$rodkiem realizacji dziatan ak-
tywizujacych, wilaczajacych, uzdrawiajacych i usamodzielniajacych spotecznie
uczniéw specjalnej troski.

W praktyce wspomniane zyczenie nadal drastycznie pomijane jest, nie-
stety, w stosunku do oczekiwan i budzi ogromny pesymizm. Z duzg czestotliwo-
$cig nagminnie umniejsza sie w réznym stopniu ich warto$¢, a nawet dopuszcza
do licznych odstepstw, polegajacych na gtoszeniu wymijajacych, tudziez pobocz-
nych wzgledem prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwos$ci, wiary, nadziei kategorii,
takich jak obiektywizm pedagogiczny, spoteczny, kulturowy czy rzetelno$¢ uwa-
runkowan indywidualnych oddziatywan, akceptowalna ograniczono$¢ potrzeby
postepowania wzmacniajacego, wyréwnawczego, kompensacyjnego, aktywizuja-
cego. Aktualnie rozumiana zasada w stopniu ograniczonym oznacza, ze pedago-
dzy, rodzice, srodowisko spoteczne wraz z wszystkimi przedstawicielami edukacji
wyrazajg akceptacje, doraznie moga, chca, dopuszczajg mozliwos¢ doktadania
wszelkich staran, aby podjeta dziatalno$¢ edukacji etycznej byta zgodna z prawda,
sumieniem i bez znieksztatcen faktéw obiektywnych w ich wtasciwym kontek-
Scie, miata takze znamiona uczciwo$ci, rownego partnerstwa i, w przypadku nie-
porozumien, podlegata wyjasnieniu. Wszelka dziatalno$¢ podejmowana w ra-
mach ich pracy pedagogicznej, terapeutycznej, usprawniajacej, usamodzielniaja-
cej, promocyjnej, cho¢ kierowana zgodnie z dobrem ucznia z niepetnosprawno-
Scig i subiektywizujaca stosunek wszystkich aranzujgcych owe dziatania, wciaz
jednak na nie posiada w swym zakresie dostatecznie wypracowanych wzorcéw.
Chodzi tu o strategie, diagnozowanie i ocenianie istotnie waznych warunkéw,
ustalenie poziomu materialnych mozliwosci i stanu wiedzy. Wszystko na pozoér
sprowadza sie do stanu odczuwania chwilowej przyjemnosci, zaspokojenia,
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usprawiedliwienia, mitu prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwosci, wiary, nadziei.
W obecnym stanie $wiadomo$ci pedagogéw nawet ci nieliczni prekursorzy i pro-
pagatorzy idei aktywizacji ducha w warunkach szkolnych uczniéw z niepemo-
sprawnoscig, ktorzy dysponujg juz pewng i ugruntowang wiedza praktyczng
w tym zakresie, majg trudne zadanie nieustannego uzasadniania jej w formach dla
innych dostepnych, atrakcyjnych i rozumnych.

Podsumowujac podjete rozwazania, mozna z podziwem uzna¢ fakt wy-
jatkowosci oraz niezwyktoSci z powodu bliskos$ci i aktualno$ci proponowanych
koncepcji mysli filozoficznej i pedagogicznej J.A. Komenskiego, takze w odniesie-
niu do edukacji uczniéw z niepetnosprawnoscia. Troska o wzbogacanie ducha
dziecka ze specjalnymi potrzebami jest troskg o jego godnos¢, o rozumnos$¢ i wol-
no$¢, bowiem utraca ono swoja godno$¢, a wraz z nig wolno$é, gdy otoczenie
w pore nie zadba o zapewnienie szansy wspolnego, autentycznego poszukiwania
prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwosci, wiary, nadziei. Zdaniem Mistrza wszyscy
jestesmy réwni wobec Boga i zastugujemy na réwne traktowanie w kazdym za-
kresie.
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