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Streszczenie

W artykule zwracam uwage na pewne wspdlne rysy mysli pedagogicznej Jana Amosa
Komenskiego oraz pedagogéw Nowego Wychowania $wiadczace o tym, Ze istnieje ciagtos¢
probleméw i ich badan w kregu kultury $rédziemnomorskiej. Z historycznej perspektywy
dzielacej czasy Komenskiego i pedagogéw Nowego Wychowania wytania sie wspélnota my-
$lenia o czlowieku i jego wychowaniu, ujawnia sie jedno$¢ zasad budujacych rdzen europej-
skiej mysli pedagogicznej. Krag wartosci, probleméw badawczych, postrzeganie cztowieka
w jego ontogenetycznym i filogenetycznym rozwoju, zakorzenienie edukacji w bezposrednim
kontakcie z otaczajacym $wiatem, traktowanie jej jako istotnego dobra, dobra, ktére czyni
czlowieka istotg wyjatkows, s to idee przewodnie mysli pedagogicznej, w pewien spos6b
ponadczasowe.

Stowa kluczowe: pedagogika, historiozofia pedagogiki, Komenski, Nowe Wychowanie

Abstract

In the article I draw attention to some common aspects of the pedagogical thought of Jan
Amos Comenius and pedagogues of the New Education which testify to the fact that there is
a continuity of problems and their research in the Mediterranean culture. From the histori-
cal perspective dividing the time of Comenius and the pedagogues of the New Education
emerges the common thinking about man and his upbringing, the unity of principles build-
ing the core of European pedagogical thought is revealed. The circle of values,
research problems, perception of man in his ontogenetic and phylogenetic development,
embedding education in direct contact with the surrounding world and treating it as a vital
good, good that makes man an exceptional being, These are the guiding ideas of pedagogi-
cal thought which are in some way timeless.
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Punktem wyjs$cia obecnych rozwazan jest odwotanie sie do licznych
stanowisk pedagogiki Nowego Wychowania i wskazanie, ktore elementy
tych koncepcji korespondujg ze stanowiskiem Jana Amosa Komernskiego.
Podejmuje w tej rozprawie swoistg kontynuacje wcze$niejszych badan do-
tyczacych recepcji Komenskiego w pedagogice XX wieku. Akcent jednak
zostanie potozony przede wszystkim nie na bezposrednie nawigzania czy
interpretacje spuscizny Komenskiego, lecz na pewne wspolne rysy jego my-
$li pedagogicznej oraz koncepcji Nowego Wychowania $wiadczace o tym, ze
istnieje ciggtos¢ probleméw i ich badan w kregu kultury $rédziemnomor-
skiej. Jest to zalozenie o charakterze historiozoficznym, ktére szerzej juz
prezentowatem (Sztobryn, 2000)!. Znaczenie mysli pedagogicznej minionych
stuleci ujawnia sie tym bardziej, im wiecej jest nie tylko prostych odniesien
przypominajacych jej tezy w historycznej faktografii, lecz takze w tym, w jaki
sposob pewne idee, idealy czy szczegdtowe rozwigzania staty sie trwata in-
spiracja dla przeksztatcen tej mysli w kolejnych epokach i w jakim stopniu -
pozytywnie i negatywnie — stanowi ona punkt odniesienia, inspiracje czy
wyzwanie dla myslenia wspotczesnego.

Aby moc zrealizowac ten projekt badawczy, trzeba uzmystowi¢ so-
bie, jakimi $ciezkami rozwijata sie i ksztattowata my$l pedagogiczna prze-
tomu XIX i XX wieku oraz pierwszych dekad XX wieku. Nowe Wychowanie
byto wielowatkowym, pluralistycznym i dychotomicznym nurtem zmierza-
jacym do przebudowy XIX-wiecznej praktyki i teorii wychowania. Z tej per-
spektywy mozna juz postawi¢ pytanie, czy ta odnowa obracata sie przeciw
spusciznie Komenskiego, czy raczej po nig na rézne sposoby siegata. Zanim
jednak do tego przejde, przywotam definicje Nowego Wychowania autor-
stwa Danuty Dryndy. Jej zdaniem Nowe Wychowanie to ,ruch pedagogiczny
zmierzajgcy do odnowy szkoty i radykalnej zmiany w wychowaniu” (Drynda,
2000:29). Definicja ta, sama w sobie bardzo ogoélna i skondensowana, abs-
trakcyjnie opisuje 6w ruch, ale ma te wlasciwos¢, ze wskazuje kierunek da-
zen reformatorskich bez ich precyzowania. Jesli spojrzymy na mysl Komen-
skiego rownie syntetycznie, to okaze sie, Ze jego krytyczna wizja szkoty jako
swoistego labiryntu czy putapki zawiera analogiczna tendencje, jest takze
radykalng zmiang dotychczasowego sposobu myslenia. Dgzenie do wyzwo-
lenia sie z okowdéw dotychczasowej tradycji, postrzeganej negatywnie,
i préba skonstruowania nowego modelu edukacji jest znamieniem catej jego

1 Warto dodaé¢, ze w okresie obejmujacym czasy dominacji w europejskiej mysli pedagogicz-
nej idei Nowego Wychowania prekursorskie wobec mojego podejscia byty badania Z. Kukul-
skiego, ktory w ramach pedagogiki historycznej domagat sie badania ewolucji idei.
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twdrczosci, pomimo takze pewnych stabosci, jak mistycyzm czy kierowana
dogmatem religijnym selekcja osiagnie¢ nauki, ktére dzi§ dostrzegamy
z perspektywy pieciuset lat (Sztobryn, 2012:255-262). Ta analogia ma
oczywiscie wylacznie formalny charakter, bowiem Komenski dazyt do prze-
zwyciezenia edukacji scholastycznej, zas pedagodzy Nowego Wychowania
chcieli zastapi¢ neohumanistyczng pedagogike Jana F. Herbarta i jego kon-
tynuatoréw. W obu jednak przypadkach mamy do czynienia z podej$ciem
progresywnym, nie zamykajacym sie w prostej negacji, lecz po fazie krytyki
konstruujacym nowatorska wizje edukacji radykalnie rézng od zastanejZ.
Wielko$¢ Komenskiego wyraza sie miedzy innymi w tym, ze w odr6znieniu
od polifonicznego Nowego Wychowania, tego przetlomu dokonat on sam.
Zasieg miedzynarodowy jego oddziatywania na systemy o$wiatowe byt -
biorgc pod uwage mozliwosci komunikacyjne XVII wieku - poréwnywalny
z zasiegiem wptywéw Nowego Wychowania w XX wieku. Jest jeszcze jedna
wazna, jak mi sie wydaje, analogia miedzy spuscizng Komenskiego i dorob-
kiem pedagogdéw przetomu XIX i XX wieku. Ot6Z wszyscy oni stanowig istot-
ny punkt odniesienia dla nam wspotczesnej mysli i posrednio - praktyki
pedagogicznej (Smotalski, 2009: 26, 32; Sztobryn, 2017: ss. 57-72)3.
Znamienng cechg Nowego Wychowania w podjetej radykalnej od-
nowie edukacji byta nie tylko krytyka zastanej tradycji, ale w jeszcze wiek-
szym stopniu poszukiwanie nowych metod badan pozwalajacych na odkry-
cie nieznanych aspektéw rzeczywistosci edukacyjnej, a w konsekwencji
przedefiniowanie istniejacych poje¢ i stworzenie nowych. Zauwazmy, Ze ten
gtéd poznawczy byt nieobcy Komenskiemu, ktéry wprawdzie nie doszedt do
poznania opartego na eksperymencie, ale poza metoda dedukcyjng i induk-
cyjng wprowadzit metode synkretyczng, ktéra pozwalata mu na komparaty-

2 Pomimo préb nawigzania do osiggnie¢ NW, nie da sie tego powiedzie¢ o obecnych refor-
mach edukacji.

3 KomenskKi jest jedynym autorem obcym, ktérego az trzy prace zostalty wydane w Bibliotece
Klasykéw Pedagogiki, co wybitnie Swiadczy o tym, Ze nie jest to posta¢ znaczaca wytacznie dla
historykéw mysli pedagogicznej; natomiast projekty organizacyjne, dydaktyczne i wycho-
wawcze licznych autoréw mieszczacych sie w ruchu Nowego Wychowania sg po dzi$ dzien
waznymi punktami odniesienia dla nowoczesnej pedagogiki. W bardziej radykalnie sformu-
towanej mysli A. Smotalskiego, pomimo zwiekszenia sie liczby akademickich pedagogéw
dzisiejsze badania ,poza urozmaiceniami stownikowymi [...] nie rozwijaja sie znaczaco”, co
moze sugerowac, ze iloSciowo bogata wspdtczesna literatura nie doréwnuje bogactwu pomy-
stéw i rozwigzan, jakie niosty minione czasy, a szczegdlnie pedagogika Nowego Wychowania.
Por. A. Smotalski, Paradygmaty i historiozofia pedagogiki, Wroctaw 20009, s. 26, 32. O znacze-
niu Komenskiego dla dzisiejszej pedagogiki pisatem w artykule Polska XX-wieczna recepcja
pedagogiki Jana Amosa Komeriskiego, ,Siedleckie Zeszyty Komeniologiczne, seria pedagogi-
ka”, t. IV: Wspétczesne recepcje Jana Amosa Komeriskiego, B. Sitarska (red.), Siedlce 2017.

25



Stawomir Sztobryn

styke i poszukiwanie jednos$ci przeciwienstw. Takze w zakresie analizy po-
je¢ Komenski zrobit istotny krok do przodu, gtéwnie dzieki wtasnej, orygi-
nalnej koncepcji pansofii, byt zarazem pierwszym - cho¢ pojeciem tym po-
stugiwali sie takze inni - ktory odniost je do sfery edukacji i nadat mu nie-
zwykle wspotczesng konotacje (Nikolai, 1946)%. Jesli wskazemy na uniwer-
salizm tej koncepcji, na idee powszechnego dostepu do edukacji, na dazenie
do petni cztowieczenstwa na drodze ksztatcenia, to musimy uznaé, ze
te rozwigzania stanowily takze rdzen wielu koncepcji mieszczacych sie
w ruchu Nowego Wychowania.

Szczegolnie godne podkreslenia jest wskazanie na idee cztowieczen-
stwa, ktora po Komenskim powracata w mysli pedagogicznej miedzy innymi
Immanuela Kanta, a zostala pedagogicznie rozwinieta w neokantowskim
nurcie pedagogiki kultury nalezacym do najbardziej filozoficznego nurtu
Nowego Wychowania. Droga do tego cztowieczenstwa przez Komenskiego
byta wskazana inaczej niz u neokantystéw - zaréwno etapy wychowania,
jak i religijne umocowanie jego pedagogiki nie byty przez pedagogéw kultu-
ry przejete, ale ideat byt ten sam. Mozna powiedzie¢, ze Komenskiego i ruch
Nowego Wychowania taczyt pedagogiczny optymizm, a nawet swoisty pe-
dagogizm bedacy wiarg w mozliwo$¢ przeksztatcenia cztowieka z istoty
naturalnej w uduchowiona. Ten aspekt jest zreszta powigzany z zatozeniem,
ze czlowiek jest czystg niezapisang karta, ktore przyjmowat i Komenski,
i pedagodzy XX wieku. To wyj$ciowe zatozZenie generuje liczne konsekwen-
cje zwiazane z potrzeba zapisania tej tablicy. Z niego tez wynika cata ztozo-
nos$¢ dydaktyki obejmujgcej strone organizacyjng, merytoryczng i podmio-
towa. [ on, i jego nastepcy dali wtasng odpowiedz, ale problem byt wspélny.

Dostrzezenie wartos$ci cztowieka jako jednostki w $wiecie zoriento-
wanym na zbiorowo$¢ byto znane juz z pedagogiki odrodzenia, szczegélnie
Jana L. Vivesa, a u nas Andrzeja Frycza Modrzewskiego. Dla tych myslicieli
pedagogicznych ich stanowisko byto nawigzaniem do kultury antyczne;.
Komernski jest kontynuatorem tego sposobu myslenia, lecz ugruntowat to
myslenie w zreformowanej religii chrzescijanskiej i jej idei bezposredniego
kontaktu cztowieka z Pismem Swietym. W dobie neohumanizmu, ktérego
najwyzszym wytworem pedagogicznym byla filozofia wychowania ]Jana

4 H. Nikolai, Pansophia liberalis tabellis succincte ordinateque comprehensa et repraesentata,
objecta disciplinarum liberalium omnium naturalium et spiritualium, principalium et
instrumentalium, adaequate determinans principia, media, fines, partes et species distincte
assignans vt commode summa disciplinae hauriri, ordo perspici, decursus notari et memoriae
comprehensio ejus infigi possit (1646) - caty tekst [w:] https://polona.pl/item/pansophia-
liberalis-tabellis-succincte-ordinateq-ue-comprehensa-et-repraesentata, NzZUyOTEwNjE/.
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F. Herbarta, obowigzywata koncepcja ,typu normalnego”, przecietnego, ktd-
rego rozwoj uzalezniony zostat od uniwersalnie stosowanej mechaniki wy-
obrazen. Na tym tle wyrastat ruch Nowego Wychowania, ktéry krytycznie
odnosit sie do owego ,normalnego typu”, a siegat do tradycji, ktorej ogni-
wem jest Komerniski i w oparciu o nowe narzedzia badawcze zwigzane z pe-
dagogika empiryczna i psychologia eksperymentalng rozwinat badania do-
tyczace indywidualnych predyspozycji. Ten indywidualizm miat rézne wy-
miary - na gruncie naturalizmu pedagogicznego odnosit sie do jednostkowe;j
niepowtarzalno$ci i osadzat jg w biologii i fizjologii cztowieka. Pedagogika
kultury natomiast wskazywata na niepowtarzalnos$¢ i niezastepowalnosé
osobowosci cztowieka. Wymiar duchowy cztowieka odniesiony byt tutaj do
sfery kultury. Najblizej mysli Komenskiego umie$citbym personalizm chrze-
Scijanski, ktory miedzy innymi w pismach Franciszka de Hovre’a podkreslat
wyjatkowo$¢ jednostki ludzkiej w kategoriach teocentrycznych (Hovre F. de,
Toporowicz, 1938). Z tej historycznej perspektywy dzielgcej czasy Komen-
skiego i pedagogow Nowego Wychowania wytania sie wspolnota myS$lenia
o cztowieku i jego wychowaniu, ktéry poprzez faze anomii, potem hetero-
nomii dochodzi do autonomii. Czy te faze autonomii osadzimy w duchu
Komenskiego w zjednoczeniu z Bogiem, czy w peti rozwoju kulturalnej
osobowosci Hessena, to jest wtorne wobec konstatacji, ze poprzez te stule-
cia rozrasta sie nie tylko wiara w mozliwos$¢ kroczenia dzieki edukacji ku
doskonatos$ci cztowieka, ale takze rozwija sie wiedza, jak do tego dotrzecs.
Trwala pozostatoscig badan nad etapami rozwoju cztowieka jest, jesli moz-
na tak powiedzie¢, jedna z podstawowych zasad takze obecnej pedagogiki -
zasada indywidualizacji. W przestaniu Komenskiego oraz w dazeniach pe-
dagogow Nowego Wychowania obecny byt wspolny, utopijny rys - poszuki-
wanie drog wychowania nowego cztowieka.

Jedng z charakterystycznych wtasciwosci szczegdlnie pedagogiki
naturalistycznej byto empiryczne badanie natury dziecka, potem takze mto-
dziezy, co zaowocowato pedologia i hebologia. Pedagogika od swoich po-
czatkéw interesowata sie dzieckiem, lecz do czaséw odrodzenia koncentro-
wano sie na wkomponowaniu dziecka w zastang strukture spoteczng bez
glebszego wgladu w jego predyspozycje i potrzeby. Rozwazania Komenskie-
go nad naturg w ogoéle i naturg dziecka w szczegélnosci otwieraja nowa
przestrzen badan, w ktorej dziecko staje sie wzglednie samodzielnym by-

5 Postmodernistyczna koncepcja nieskrepowanego rozwoju podmiotu z jednoczesnym pod-
porzadkowaniem mu $wiata spotecznego miesci sie w ramach tej linii rozwojowej, ale wydaje
sie by¢ jej uskrajnieniem.
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tem, istotg rozumng, komunikujaca sie i dziatajaca. W naturze $wiata do-
strzegat on dynamizm, w cztowieku za$ zdolnos¢ do autokreacji. Jego wizja
dazenia cztowieka do doskonatosci na drodze edukacji wiodta do najzupet-
niej oryginalnej koncepcji etapéw rozwoju cztowieka obejmujacych po raz
pierwszy cato$¢ ludzkiej egzystencji od narodzin do $mierci. Komenski tym
samym stat sie prekursorem ksztatcenia permanentnego i andragogiki. Te
charakterystyczne idee nieobce byly pedagogom Nowego Wychowania.
Szczegblna kariere zrobita w niej mys$l o tym, aby dziecko samodzielnym
wysitkiem osiggneto okres$long wiedze i uksztalttowato swdj charakter. Dzia-
fanie, jako gtéwna sita napedowa rozwoju cztowieka, lezato u podstaw pe-
dagogiki pragmatyzmu Johna Deweya, a praca jako czynnik osobotworczy -
w podstawowym aksjomacie ksztatcenia - nalezata do rudymentéw peda-
gogiki Georga Kerschensteinera. Pojawity sie takze liczne odmiany szkét
pracy uwzgledniajace zaréwno prace fizyczng, jak i duchowg czy estetyczna.
[ tu takze nie ma prostego przeniesienia rozwigzan Komenskiego na grunt
XX-wiecznej pedagogiki, ale tym, co aczy te historycznie od siebie odlegte
teorie i praktyki, jest kolejna zasada pedagogiczna - zasada aktywno$ci.
Sposrdd licznych charakterystyk spuscizny Komenskiego warto
zwrdci¢ uwage na pewien jej ogélny rys wynikajacy zaréwno z refleksji pe-
dagogicznej jego poprzednikow XVI stulecia, ale takze z jego protestanckich
korzeni. Tym, co czynito go prekursorem nowoczesnych koncepcji eduka-
cyjnych i spotecznych, byto nastawienie egalitarne i demokratyczne, rozsze-
rzajace dostep do wiedzy. Jego pansoficzne nastawienie (wszyscy, wszystko,
o wszystkim) cechowata tendencja holistyczna. To, co bylo projektem
w umysle i pismach Komernskiego, zostalo podjete przez pedagogow
XX wieku w innej co prawda rzeczywistosci spotecznej i kulturowej, ale sa-
ma idea nie utracita swej waznosci. Nowoczesny holizm odnosi sie do oso-
bowosci cztowieka, a nie sumy wiedzy, ktéra potencjalnie mogtby on przy-
swoi¢. Takze realistyczny rys edukacji promowanej przez Komenskiego
w opozycji do werbalizmu scholastyki znalazl rozwiniecie w Nowym Wy-
chowaniu, ktére wytoczyto swoje armaty przeciw neohumanistycznemu
nominalizmowi. W obu przypadkach chodzito o zastgpienie stéw konkre-
tem, a takze o oparcie edukacji na poznaniu zmystowym. Od Jana W. Dawida
i Henryka Wernica méwi sie o nauce o rzeczach, ktora byta tak bliska Mora-
wianinowi. Tym, co bez watpienia réznito postawe intelektualng Komen-
skiego i jego nastepcédw, byto inne podejscie do tresci ksztatcenia. Komenski
byt zwolennikiem ksztatcenia encyklopedycznego, natomiast wspoétczesni
pedagodzy, majac $wiadomos¢ postepu nauki, a w konsekwencji niemozno-
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$ci zrealizowania takiego celu, poszukiwali innych rozwigzan dydaktycz-
nych. Jednak i w tym aspekcie mozna wskazac na cos, co tgczy przesztosc
z przysztoscig, chodzi bowiem o znalezienie takiej formuty ksztatcenia, ktora
bedzie adekwatna do swoich czaséw i mozliwos$ci percepcyjnych cztowieka.

Z formalnego punktu widzenia mozna szuka¢ analogii nawet w ak-
sjologii pedagogiki Nowego Wychowania, pamietajac o jej pluralizmie - po-
szukiwano bowiem wartos$ci subiektywnych, spotecznych, uniwersalnych
i granicznych. Bogactwo tych wartosci obecne jest takze w mysli pedago-
gicznej Komenskiego, ktéry swa refleksje zaczynat od natury i cztowieka,
a konczyt na transcendencji. Mozna wiec powiedzie¢, Ze rozumienie warto-
$ci ulegalo w czasie okre$lonym zmianom czy przeksztatceniom, ale ich
staly krag nalezy do rdzenia europejskiej mysli pedagogicznej, w ktorej
tkwit Komenski i w ktérej tworzyli pedagodzy Nowego Wychowania.

Jednym z dazen Komernskiego byto zbudowanie koncepcji nowej
szkoty, nowego podrecznika i nowego nauczyciela. Poza moze podreczni-
kiem, ktéry u Komenskiego byt swoistym elementarzem i encyklopedig,
pozostale dwa elementy znakomicie podjeto Nowe Wychowanie. Szkota
miata sta¢ sie miejscem poszukiwania i samodzielnos$ci, poznawania $wiata
i w ramach tego odkrywania samego siebie. Tak, jak u Komenskiego szkota
miata otworzy¢ sie na dziecko. Nauczyciel miat przezwyciezy¢ ograniczenia
swego zawodu i autentycznie uczestniczy¢ w edukacji. Szkota Nowego Wy-
chowania miata stuzy¢ zyciu, tak jak u Komernskiego szkota miata uczy¢, jak
zy¢ po ludzku. Ten cenny rys wiary w dobro cztowieka, w humanistyczne
wartos$ci czyni z edukacji warto$¢ wyjatkowa. Dzieki niej bowiem mozemy
postawic pytanie o to, czy ludzkos¢ sie doskonali. I Komenski, i przynajmniej
cze$¢ pedagogow XX wieku datoby odpowiedZ pozytywng. Wspoélny byt dla
nich pedagogizm.

Na postawione na wstepie pytanie, czy odnowa edukacji w pierwszej
potowie XX wieku obracata sie przeciw spusciznie Komenskiego, czy raczej
po nig na rézne sposoby siegata, nie mozna da¢ jednoznacznej odpowiedzi.
Mozna natomiast méwi¢ o Komenskim jako o przedstawicielu miedzynaro-
dowego ruchu naukowego, byt przeciez obywatelem Europy i reformowat
jej edukacje. W kolejnych stuleciach miaty miejsce préby umiedzynarodo-
wienia nauki, a w epoce o$wiecenia francuscy filozofowie podjeli sie -
w postaci Wielkiej Encyklopedii Francuskiej - realizacji pansoficznego idea-
tu Komenskiego. Nie moze wiec dziwi¢, ze pedagodzy Nowego Wychowania
majac na uwadze umiedzynarodowienie wtasnego ruchu, w krétkim czasie
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powotali struktury organizacyjne realizujace te same cele, ktore przySwieca-
ty Komenskiemu i Samuelowi Hartlibowi.

Kilka stuleci, ktére przeminety, stanowig przeszkode w odkrywaniu
dostownych nawigzan do konkretnych rozwigzan, jakie proponowat Jan
Amos Komenski. Zmienity sie spoteczenstwa, cywilizacja i kultura znalazly
sie na poziomie daleko odbiegajacym od osiggnie¢ XVII wieku, a jednak wy-
daje sie, Ze mozna mdéwi¢ o wspoélnocie dazen, przekonan, ktére pozwalaja
nam widzie¢ pewng ciggto$¢ miedzy odlegla tradycja i nowoczesng mysla
pedagogiczna. Krag wartosci, probleméw badawczych, postrzeganie czlo-
wieka w jego ontogenetycznym i filogenetycznym rozwoju, zakorzenienie
edukacji w bezposrednim kontakcie z otaczajacym Swiatem, traktowanie jej
jako istotnego dobra, dobra, ktére czyni cztowieka istota wyjatkowg, to idee
przewodnie mysli pedagogicznej, ktore s3 w pewien sposéb ponadczasowe.
Historia mysli pedagogicznej, jesli ma stuzy¢ wcigz na nowo tworzonym
konstrukcjom teoretycznym, nie moze zamkna¢ sie w prostej reprodukcji
faktow (Sztobryn, 2006). Powstajace teorie nie powinny takze traci¢ z oczu
wspo6lnych mianownikéw minionej historii, poniewaz dzieki nim nie sg od-
krywane raz jeszcze znane rzeczy czy idee, ktére pozostawili nam przodko-
wie. Kultura pedagogiczna wymaga swoistej ambiwalencji dziejow i teraz-
niejszosci.

Dyskusja nad spuscizng Komenskiego nie jest zakonczona, jest on
jednym z tych myslicieli, ktérych twoérczos$¢ byta wielowatkowa, oryginalna,
wykraczajgca poza zastane czasy, ale i obcigzona staboscia dogmatyzmu,
ktory przeszkadzat mu w akceptacji niektorych osiggnie¢ nauki.
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