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Streszczenie

Zdaniem Jana Amosa Komenskiego, nauczyciele i rodzice sa odpowiedzialni za ksztattowa-
nie osobowosci dziecka i przygotowanie go do roli kreatywnego cztonka spoteczenstwa.
Nauczyciele i rodzice powinni wychowywa¢ dziecko pamietajgc nie tylko o jego ciele, ale
i o duszy. Poglady Komenskiego o dziataniach nauczyciela opierajg sie na empatii, zaufaniu
i odpowiedzialnosci. W przeciwnym razie wyzwala sie nieche¢ dziecka do edukacji. Rozwaza-
nia Komenskiego o kompetentnym nauczycielu, ktéry z zamitowaniem stymuluje rozwdj
dziecka, zmierzaja do wspétpracy nauczycieli przedszkoli z rodzicami. Podstawa efektywnej
wspotpracy sa cele, metody i formy dziatan, poziom komunikacji partneréw i ich postawa.
Zaplanowana wspoéipraca ukierunkowana na naturalny rozwoéj przynosi korzysci zaré6wno
dzieciom, rodzicom, jak i ich nauczycielom. Poszukiwania korzys$ci odnoszonych ze wspétpra-
cy sktonity autorke do badan wsréd rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym. Badania prze-
prowadzono w latach 2016-2017 r. i objeto nimi wszystkie wojewddztwa w Polsce (wies,
miasto do 100 tys. mieszkanicoéw, miasto powyzej 100 tys. mieszkancéw). Przebadano 722
nauczycieli przedszkoli. W niniejszym artykule dokonano poréwnania idei Jana Amosa
Komenskiego ze wspoétczesnymi pogladami na temat wychowania dzieci w wieku przed-
szkolnym. Przeanalizowano twoérczo$¢ wielkiego pedagoga oraz wspoétczesng wybrang
literature. Przemyslenia potwierdzono wynikami wtasnych badan oraz innych badaczy.
Stowa kluczowe: wspoétpraca, przedszkole, rodzice, nauczyciele przedszkoli, cele, formy
wspolpracy, komunikacja, postawy, prawa i obowigzki

Abstract

According to John Amos Comenius, teachers and parents are responsible for shaping the
child’s personality and preparing him/her for the role of a creative member of the society.
Teachers and parents should bring up the child taking into account not only his body, but his
soul as well. Comenius' views on the teacher's actions are based on empathy, trust and re-
sponsibility. Otherwise, the child's reluctance to education is released. Comenius’ thoughts
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about a competent teacher who passionately stimulates the child's development are aimed at
the cooperation of kindergarten teachers with children’s parents. The basis for effective coop-
eration are the aims, methods and forms of activities, alongside with the level of communica-
tion between the partners and their attitude. Carefully planned cooperation targeted at natu-
ral development is beneficial equally for children, their parents and teachers. Searching for
the benefits of the cooperation, prompted me to carry out a research among parents of
pre-school children. I carried out the research in 2016-2017; I covered all the voivodships in
Poland (villages, towns with up to 100,000 inhabitants, cities with over 100,000 inhabit-
ants). I examined 722 kindergarten teachers. In this article, I compare John Amos Comeni-
us’ thoughts of with the contemporary views on the education of pre-school children. For
this purpose, I analyse the works of the Great Pedagogue and selected contemporary litera-
ture. I support my reflections with the research results of my own and other researchers.
Keywords: cooperation, kindergarten, parents, kindergarten teachers, aims, forms of activ-
ities, communication, attitudes, rights and duties

Wprowadzenie

Préba przyblizenia mysli pedagogicznej Jana Amosa Komerniskiego
i odniesienia jej do wspotczesnej rzeczywisto$ci jest przedmiotem niniej-
szej refleksji. Powolywanie sie na siedemnastowiecznego pedagoga nie
jest przypadkowe. W dobie zaniku wszelkiej moralnos$ci, cnét i wiary, od-
wotanie sie do przesztosci pozwala na eksponowanie czlowieczenstwa.
Wszakze postep cywilizacyjny, nowe technologie nie zmienity natury
cztowieka, jedynie zostat ubrany w inng odziez, méwi nieco inaczej, ma
inng fryzure, jezdzi autem itp. OczywiScie powrét do przesztosci nie roz-
wigzuje probleméw, ale utatwia zrozumienie siebie, innych istot i $wiata.
Czyni czlowieka wolnym, a wiec szcze$liwym.

W celu odpowiedzi na pytanie: Jakie idee Jana Amosa Komenskie-
go, dotyczace wychowania dzieci do szostego roku zycia, s aktualne dzi$
i o jakie nowe komponenty zostaty uzupetnione na przestrzeni dziejow,
przedstawitam koncepcje Jana Amosa Komenskiego i poglady autoréw
publikacji z okresu ponowoczesnego oraz skonfrontowatam je z badaniami
przeprowadzonymi przeze mnie w$rdd nauczycieli polskich.

Powotatam sie na dzieto Jana Amosa Komenskiego pt. Szkota ma-
cierzynska czyli program rozumnego wychowania dzieci w pierwszych sze-
Sciu latach, w ktérej autor podejmuje kwestie wychowania matego dziecka
przez rodzicéw i nauczycieli (Komenski: 2017).

Chcac uczyni¢ moje refleksje bardziej przejrzystymi, postuze sie
wybranymi pogladami wielkiego pedagoga.
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Naukowa wiedza o wychowaniu dziecka w koncepcji J.A. Komenskiego

»Dzieci - to wspanialy i niezwykle drogocenny klejnot”
(Komenski, 2017: 10)

Jan Amos Komenski przywigzywat wage do wychowania dzieci,
ktére nazwat ,drogocennymi klejnotami” zestanymi od Boga (Komenski,
2017: 10). Nie przez przypadek przyréwnat dzieci do klejnotéw, gdyz
uwazat, Ze szlachetne metale i kamienie sg staboscig kazdego cztowieka,
jesli je posiada, to $wiadomie troszczy sie o nie, poleruje i ochrania, aby
przyniosty w przysztosSci zyski. Posiadacz wartosciowych klejnotéw jest
dumny z ich posiadania, wytrwale czeka na cud. Mistrz Komenski wierzyt,
ze ,dobre wychowanie (wychowanie to ,sztuka nad sztukami”) i wyksztat-
cenie mialy zdziata¢ cuda dla ludzkos$ci” (Sitarska, 2017: 14). Wiele pisat
o wychowaniu dziecka w kontekscie rodziny, jako pierwszego i naturalnego
Srodowiska stymulujacego rozwdj dziecka. Jan Amos moéwit rodzicom, Ze ich
»hiebieskie peretki” stworzone przez Boga sg milsze i drozsze ponad wszel-
kie bogactwa. Srebro, zloto i inne metale oraz kamienie szlachetne sg mar-
twe, a dzieci majg dusze i obdarowuja najblizszych mitoscia, sg stworzone
na obraz i podobienistwo Stworcy. Srebro i ztoto, szlachetne kamienie zo-
staty stworzone przez stowo Boga, a dziecko stato sie wspélnym tworem
Tréjcy Swietej. Bogactwa przemijaja, a dzieci sa nie$miertelne, choé¢ ich
ciato $miertelne umiera, a dusza przechodzi w zycie nieSmiertelne.

Komenski uwazat, ze metale szlachetne i drogie kamienie pochodza
z ziemi, a dziecko powstaje i rozwija sie w tonie matki, dlatego powinni-
$my je kocha¢ i dbac¢ o nie, jak o siebie samego. Srebro, ztoto i kamienie
szlachetne zmieniajg witascicieli, a dziecko jest darem dla wybranych rodzi-
céw. ,Swiecidetka materialne” nie maja przypisanych aniotéw strézéw, sa
instrumentami w rekach szatana, do manipulowania cztowiekiem i prowa-
dza go do zguby. Tymczasem dzieci majg przydzielonego $wietego aniota.
Kto ma dzieci, powinien wiedzie¢, Ze ma anioty w domu, ktoére strzega
mieszkancéw przed ztymi mocami. B6g kocha tak dzieci, Zze wybacza drob-
ne przewinienia ich rodzicom, baczac na dobro dziecka. B6g obdarza dzieci
pokarmem, a doro$li zywig sie przy nich. Dzieci ucza nas pokory, tagodnosci,
szczerosci i uprzejmosci. Poniewaz sg naszymi nauczycielami i wychowaw-
cami zestanymi przez Boga, nalezy sie im szacunek i uwaga (Komenski,
2017:s.14-17).

Obowigzkiem rodzicow jest dba¢ nie tylko o wyglad zewnetrzny
Jniebieskich peretek”, stawe, zdrowie, bogactwo i kulture zewnetrzng, ale
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tez o dusze i umyst (Kikusova, Osadan, 2012: 174-175). Powszechnym
dazeniem $rodowisk naukowych epoki odrodzenia byto formowanie czto-
wieka dobrego, szlachetnego. Komenski przyjat, Ze w macierzynskiej szkole
dzieci powinny otrzymac nalezyte wychowanie i wyksztatcenie, edukacja
powinna opierac sie na trzech zasadach (Komenski, 2017: 23).

1) wierze i religijnosci;

2) moralno$ci i cnotach;

3) znajomosci jezykdéw i wszelkich ludzkich umiejetnosci.

Czytajac dzieto, mozna zauwazy¢, ze Komenski powierzyt rodzicom

przygotowanie dziecka do funkcjonowania w grupie réwiesnikéw pod opie-
ka nauczyciela. Dzi$ taki system organizacyjny nazywamy przedszkolem.

Nauczycielom ,rodzice odstapili dzieci swe i swe prawo do karania ich,
spodziewajac sie dobrej nauki i dobrego wychowania”
(Komenski, 2017: 27)

Komerniski wychowanie i ksztatcenie dziecka poréwnuje do hodo-
wania drzewka. Jezeli drzewko ma sie rozwijaé, wtedy musimy je hodowac,
podlewadé, podeprzeé, ogrodzic¢ i doglgdal. Z tego drzewa rzezZba musi by¢
wprzod ociosana, strugana, gtadzona i malowana (Komenski, 2017: 26).
W obawie, Ze nie wszyscy ogrodnicy potrafiag pieczotowicie pielegnowaé
ro$liny, powierza je ekspertom. Te metafore odnidst do rodzicow, ktorzy
nie zawsze obdarzeni s3 darem nauczania. Wiec obowigzek ten Komenski
powierzyt wyksztalconym nauczycielom. Pedagog rozwazat tez kwestie
uspotecznienia dzieci, jego zdaniem powinny one wychowywac¢ sie z ré-
wie$nikami: A chocby nie brakto rodzicéw, ktérzy by mogli bez uszczerbku
dla innych zaje¢ oddac sie ksztatceniu dzieci, lepiej jednak ksztatci¢ mtodziez
razem, w liczniejszym zespole, poniewaz wiecej korzysci i przyjemnosci daje
praca, gdy jedni od drugich biorqg przyktad i zapat. Bo jest najnaturalniejszq
rzeczq czynic to, co widzimy, ze inni czyniq, i iS¢, gdzie widzimy, Ze inni idq,
nadqzac za tymi, ktorzy idq przodem, i wyprzedzac tych, ktorzy idq za nami
(Komenski, 1956: s. 70).

W Wielkiej dydaktyce czeski pedagog uzasadnial, dlaczego dzieci
w domu i z réwie$nikami powinny podaza¢ droga nauki od najmiodszych
lat. Przytaczat tezy, ktore odwotujg sie do Zycia doczesnego, rozwoju
w stadiach zaplanowanych przez Boga, zgtebianej wiedzy i kolejnych eta-
pow nauki, poczatkowego etapu wychowania, umiejetnosci (Komernski,
1956:s. 62).
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Mysliciel doceniat role nie tylko rodzica, ale tez nauczyciela w pro-
cesie ksztaltowania osobowosci dziecka (Gluchmanova, 2012: 113-123),
podkres$lat jego umiejetnosci dostosowania wymagan do poziomu (zasada
stopniowania trudnos$ci) i predyspozycji dziecka. Domagat sie wyelimino-
wania z grona nauczycieli tych, ktérzy naduzywaja swojej wtadzy, prowa-
dza sie nieprzyzwoicie i zaszczepiaja zte wzorce w miodym pokoleniu.
Komenski méwit do $wiattych obywateli, Ze spoczywa na nich obowiqgzek
usuniecia resztek Sredniowiecznych przezytkéw i szukania tatwiejszej, lep-
szej i pewniejszej drogi do trafnego wychowania mtodziezy, przemys$lane
i kreatywne dziatania nalezy rozpocza¢ od urodzenia dziecka (Komenski,
2017: 28). Komenski dobrze wiedziat, ze O wiele tatwiej jest nagina¢ mto-
dziutkie drzewko, aby rosto jak doroste drzewko czy inaczej, tak tez o wiele
szybciej mtodziez w pierwszych latach dzieciistwa mozna zaprawi¢ do
wszystkiego dobrego niz w pézniejszym wieku, byle sie uzywato tylko nalezy-
tych srodkéw. Sq one nastepujqce: staty przyktad cnot; w odpowiednim cza-
sie podane i rozsqdne pouczanie oraz ¢wiczenie; w miare stosowana zapra-
wa do karnosci (Komenski, 1964: 43). Pedagog w swojej koncepciji filozo-
ficznej poprzez uzywanie ,nalezytych $rodké6w” w domu i przedszkolu
rozumiat ukierunkowanie dziatan na przemyslane i rozumne postepowa-
nie. Dlatego w swojej twdrczosci postulowat udoskonalenie metod wy-
chowania matego dziecka, tak aby mogto ono ujawni¢ swoje mozliwosci
i w przysztosci wejs¢ do spoteczenstwa jako wolna istota, czyli taka, ktéra
jest szczesliwa, emanuje mito$cig i zna swojg wartos$¢.

Dla Komenskiego niewystarczajace staty sie poglady klasycznych
autoréw zajmujacych sie wychowaniem, chociazby Sokratesa, Platona,
Arystotelesa i Kwintyliana, co sktonito go do siegniecia po wiedze z zakre-
su nauk medycznych. Wzorowanie sie na naturze i medycynie pozwolito
mu na kontynuacje nauczania i wychowania zgodnych z naturg, w odnie-
sieniu do rozwoju cztowieka.

Swiatly cztowiek nie watpi ,ze gtupim ludziom potrzebna jest nauka
dla usuniecia wrodzonej tepoty”
(Komenski, 1956: 93)

Uniwersalizm mysli pedagoga objawia sie w indywidualnym po-
strzeganiu kazdej jednostki, takze tej z dysfunkcja. Zdaniem Komenskiego,
gdy dzieci te wspotistniejg w rodzinie i srodowisku réwies$niczym, wnosza
do spotecznosci co$ osobistego. Przebywanie z innymi jest dla nich swego
rodzaju wolnoscia, dzieleniem sie swoimi przezyciami i przemysleniami
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z innymi, odczuwaniem mitosci i szczes$cia. Takie spojrzenie na wychowa-
nie wyraznie podkresla przekonanie Komenskiego o koniecznosci po-
wszechnego nauczania i wychowania, uzupetniania teorii praktyka (Ploch,
2017: 86-87; Ploch, 2016: 30-40). Mistrz pedagogiki w Wielkiej dydaktyce
pisal: Jezeli wiec dopuszczamy do ksztatcenia umystu tylko niektorych,
z wykluczeniem innych, to jestesmy niesprawiedliwi nie tylko wzgledem istot
obdarzonych wspdlnq z nami naturg, ale i wobec Boga, ktéry chce, by wszy-
scy, ktérych uczynit wiernym odbiciem siebie samego, poznali Go, kochali
i chwalili (Komenski; 1956: rozdzial IX). Tezy Jana Amosa dotyczace dzieci
niesprawnych fizycznie lub intelektualne byly odwazne jak na XVII wiek.
W tamtych czasach dzieci, ktérych zachowania odbiegaty od norm spo-
tecznych, byty dyskryminowane, zamykane w niedostepnych obcym
ludziom pomieszczeniach, w przytutkach lub schroniskach. Rodziny ich sie
wyrzekaly, to byt wstyd, powszechnie twierdzono, ze sa one karg za po-
pelnione grzechy.

~Poczekaj, jak pojdziesz do szkoly, poskromia Cie tam,
wygarbuja Cie tam, poczekaj tylko!”

Jak zauwazyt twoérca mysli pedagogicznej, rodzice s3 odpowie-
dzialni za uczenie dzieci madrosci i wychowanie w karnoSci i religijnosci.
Wedtug niego, nie wszyscy rodzice s3 zdolni do wywigzywania sie z obo-
wigzku przygotowania madrego i odpowiedzialnego cztonka spoteczen-
stwa. Dlatego utworzone zostaty instytucje na wsiach i w miastach, w kto-
rych wykwalifikowanym nauczycielom powierzono role nauczania. Jan
Amos pochwalat pozostawianie dzieci w domu i ksztatcenia ich pod kon-
trolg rodzicow. Lecz tez niezbyt dtugo, gdyz dzieci muszg sta¢ sie cztonka-
mi spotecznosci réwiesniczej. Gdy dziecko ma okoto 5-6 lat, to najwiekszy
wplyw na jego rozwdéj maja wspottowarzysze gier i zabaw. Lektura dziet
Komerniskiego nie pozostawia watpliwosci, ze dzieci rozumieja swoja mo-
we, dzielg sie swoimi spostrzezeniami, ustalajg reguty, rozumieja sie,
wspierajg. Komenski doceniat role gier i zabaw w wychowaniu i ksztatce-
niu dzieci, gdyz wéwczas stychac ich $§miech i szczere rozmowy. Jego zda-
niem, w kontakcie z dorostymi trudno o taka atmosfere. Doradzat rodzi-
com, aby zanim zdecyduja sie odda¢ dziecko pod opieke nauczyciela, przy-
gotowali je do egzystowania poza domem i relacji z innymi. Zalecal, aby
rodzice pozytywnie wypowiadali sie o nauczycielach i wytwarzali przyja-
zng atmosfere wokot przedszkola. Komenski wiedziat, ze optymistyczne
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nastawienie dzieci przez rodzicéw do pracy z pedagogiem usprawni pro-
ces adaptacji w placowce instytucjonalnej: Gdy zbliza sie czas wystania
dzieci do szkoty, nalezy je radosnie nastrajaé, méwic o tym (...), Ze juz wkrot-
ce bedq (...) wspélnie uczy¢ sie i wspélnie sie bawié. (...) Dobrze czyniq ci,
ktérzy w obecnosci dzieci czesto pochwalajq i podnoszq autorytet szkoty
i nauczyciela. (...) Ponadto mozna je zacheca¢ méwiqc, Ze uczenie sie, to nie
praca, lecz zabawa z ksiqzkami i piérem, stodsza od cukru. (...) Dobrze po-
stgpiq rodzice, przyrzekajqc im z tego powodu nowe piekne ubrania, piekny
kapelusz, pieknq tabliczke, pieknq ksigzeczke (Komenski, 1964: 127).

»Rozmowy pobudzaja, ozywiaja, wzmagaja uwage

przez rozmaito$¢ pytan i odpowiedzi, ré6znych ich powiazan i form,
z przymieszka od czasu do czasu czego$, co bawi”

(Komenski, 1956: 186)

Komenski podkreslal, Ze Zaden cztowiek nie Zyje sam, jest powia-
zany z innymi osobami, o odmiennym kolorze skdry, innych przekona-
niach religijnych, postugujacych sie innymi jezykami. Wymienione cechy
nie powinny stanowi¢ r6znic prowadzacych do blokad komunikacyjnych.
Wszyscy ludzie w jakichkolwiek okolicznosciach ziemi mieszkajq, majq jedng
i te samgq nature, to samo wyposazenie w zmysty i zdolnos¢ myslenia, w wole
i popedy, w zdolnosci do dziatania i stykajq sie z jednakowymi przedmiotami
i ich postaciami, jednakowe sq ich czyny i doznania, majq tego samego Boga
(Komenski, 1964: 130-131). Stad potrzeba integrowania sie z innymi kul-
turami jest naturalnym zjawiskiem. Komenski za podstawowy obcy jezyk
uznawat lacine, od ktdrej proponowat zaczynac uczenie sie innych jezy-
kow (Filickova, 2012: s. 109). W Wielkiej dydaktyce pisat: Nadszedt czas,
aby uderzy¢ w dzwon na przebudzenie, aby wyrwac¢ ludzi z biernosci i odre-
twienia, w ktorym pozostajq widzqc niebezpieczeristwa, jakie zagrazajq im
i ich bliskim (Komenski, 1956: Przedmowa). Tymi stowami Jan Amos wzy-
watl do umiedzynarodowienia nauki, gtosit potrzebe stworzenia uniwer-
salnego jezyka, uniwersalnych ksiagg, uniwersalnej szkoty, uniwersalnego
kolegium (Komenski, 1979: 132). Do ksztatcenia i humanitaryzmu, skon-
centrowanego wokét oswiatowo-edukacyjnego wspierania wspétpracy ,tak-
ze miedzynarodowej” (dopemita E. Jagielto) w dziedzinie kultury, sztuki
i nauki oraz tagodzenia dysproporcji problemow Zycia wspotczesnego
(Hampl, 2017: 182).

127



Ewa Jagietto

»+Rowniez niepodobna podac zadnej wystarczajacej przyczyny,
dlaczego miatloby sie drugg ptec¢ zupelnie wylaczy¢ od zdobywania madrosci”
(Komenski, 1956: 74)

Biskup braci czeskich w swojej koncepcji pedagogiczno-filozofi-
cznej zwracat sie w strone powszechno$ci nauczania, wierzyt, Ze cztowieka
nalezy ksztalci¢ bez wzgledu na pteé, status spoteczny, pochodzenie, miej-
sce zamieszkania. Bég nie wybiera sobie poszczegélnych oséb (Komenski,
1956: 72) zar6wno mezczyzni, jak i kobiety sq tak samo obrazem Boga
(Komenski, 1956: 74). Eksponowat role szkoty, podkreslajac, jak bardzo
jest wazna dla kazdego cztowieka, Komenski uwazat zycie ludzkie i szkote
jako instytucje edukacyjng za labirynt i pisat, w jaki sposéb z tego labiryn-
tu nalezy czlowieka wyprowadzi¢. W ,uniwersalnej sztuce nauczania”
opierat sie na triadzie dydaktycznej: omnes homines (mavteg; wszyscy lu-
dzie), omnia res (mavta; wszystkie rzeczy), omnino (maviwg, gruntownie
i catkowicie). Zdaniem siedemnastowiecznego dydaktyka, aby cztowiek
stat sie cztowiekiem, powinien sie wszechstronnie ksztalci¢ od najmtod-
szych lat. Poszerzanie wiedzy dziecka utatwi odkrycie jego powotania na
ziemi, odkrycia zadan, do jakich przeznaczyt go Bég. Jan Amos pisat: nie
wiemy do jakich zadan przeznaczyta Opatrznos¢ tego lub owego cztowieka
(Komenski, 1956: 72).

Poglady autora Wielkiej dydaktyki na temat edukacji odnosza sie do
wszystkich jej etapéw. W zaleznosci od wieku dziecka, Komenski wyrdznit
cztery stopnie sze$cioletnich szkét: szkota macierzynska, szkota elemen-
tarna, gimnazjum (szkota jezyka tacinskiego lub szkota tacinska); akade-
mia. W niniejszym artykule odnosze sie do wychowywania dzieci w wieku
przedszkolnym, czyli okresu szkoly macierzynskiej i zespotéw dzieci, ktd-
re byly tworzone przed szkotg elementarna.

»Nie ciesz sie z dzieci, jezeli nie ma w nich bojazni Bozej”
(Komenski, 2017: 108)

Na temat wychowania dziecka do 6 roku zycia mistrz poswiecit
traktat Informatorium scholae maternae (Informatorium szkoty macierzyn-
skiej; 1630-1632). Dzieto podzielit na 12 rozdziatéw, w ktérych zawart
porady, jak rozwija¢ fizycznie i duchowo dziecko, tak aby doszto do po-
wstania harmonii miedzy ciatem i dusza. W jego mysli filozoficznej i teolo-
gicznej dusza wymaga doskonalszej opieki niz ciato, gdyz jest nieSmiertel-
na, a cialo ziemskie umiera i pozostaje na ziemi (Klim-Klimaszewska, Ja-
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gietto, 2014: 178). Czeski mysliciel jasno wyznacza cel dziatania wycho-
wawczego: Ksztattowanie cztowieka, aby stat sie w petni cztowiekiem. Nau-
ka pobierana w protestanckich uczelniach zaszczepita w nim umitowanie
Boga i przekonanie o nieSmiertelnym zyciu. Komenski szukajac szczeScia
dla ludzi, dostrzegat je w nasladowaniu Jezusa Chrystusa, uznawanego za
najwyzszy autorytet. W tym duchu pisat: Doczesne Zycie nie tyle jest Zyciem,
ile raczej drogq lub pielgrzymkq do zZycia (dlatego tez w tym Zyciu zdziatat
dosy¢ ten, ktory wiarq i poboznosciq przygotowat sie do wiecznego zycia)
(Komenski, 1931: 56-57).

Biskup braci czeskich wychowanie religijne stawiat na pierwszym
miejscu, przemawiat do rodzicéw nastepujaco: Najprzedniejszq troskq ro-
dzicéw ma by¢ wychowanie dzieci w duchu prawdziwej, gtebokiej religijno-
Sci, bez ktdrej wszelka umiejetnos¢ i dobre wychowanie wiecej szkody przy-
noszq niz korzysci - podobnie jak néz, miecz, siekiera w reku szalonego jest
tym niebezpieczniejsza, im ostrzejsza (Komenski, 2017: 108). Natozyt na
rodzicéw zadanie, aby modlili sie za swoje potomstwo, poki ono nie osig-
gnie wieku dojrzatego do $wiadomego pojmowania stéw kierowanych do
Boga. Powinni ofiarowac¢ je Bogu i troszczy¢ sie o jego dusze i ciato, strzec
je przed pokusami i marnoscig (Knapik, 2012: 193-200). Wedtug Jana
Amosa, po drugim roku zycia dziecko zaczyna rozwija¢ jezyk, wéwczas
moze uczy¢ sie odpowiedniej postawy podczas modlitwy i przystapi¢ do
uczenia sie tekstow modlitw. Okoto pigtego i sz6stego roku zycia dziecko
moze uczy¢ sie piesni religijnych, zaréwno w domu pod opieka rodzicéw,
jak i w przedszkolu z réwiesnikami. Wedtug tworcy szkolty macierzynskiej
w procesie kreowania dobrego czlowieka istotne jest pierwsze wrazenie,
ktére pozostawia w umysle pietno na cate zycie, zapuszcza gteboko swe
korzenie. Wiec upomina rodzicéw i nauczycieli, by w tym wieku nic ztego
nie docierato do umystu dziecka i pilnie przestrzegaé, by oczy nie widziaty,
ani uszy nie styszaty nic bezwstydnego, brzydkiego i mysl zatruwajqgcego
(Komenski, 2017: 116).

»Madro$¢ drozsza jest od najdrozszych kamieni
- zadne skarby $wiata nie doréwnaja jej”
(Komenski, 2017: 62)

Mistrz podstaw dydaktyki wigzat pielegnowanie ducha z troska
o umyst, ktéry w jego opinii powinien by¢ rozwijany od urodzenia, a nawet
wczesniej. Jego zdaniem wiedze nalezy przekazywa¢ w sposéb przystepny
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i we wlasciwym czasie, nie tylko mowi¢, ale tez pokazywaé, chodzi¢ na
spacery, ogladaé. W domu dzieci obserwuja zachowania rodzicéw wobec
innych oséb, ucza sie od nich i od starszego rodzenstwa, do czego stuza
niektére przedmioty i pomieszczenia. Pedagog opisywat zabawki, dora-
dzal, aby odzwierciedlaty realne zwierzeta i przedmioty gospodarstwa
domowego w celu zabawy i ,rozszerzania duchowego widnokregu dzieci”.
W jego przekonaniu powinno sie dzieci wprowadza¢ w arkana polityki,
niech poznaja pana, burmistrza, urzednika, sedziego itp. Warto, aby dzieci
poznaty zasady zycia spotecznego, ktére ucza szacunku do drugiego czto-
wieka, zachowan wobec rodzicéw i zachowan w réznych okoliczno$ciach.
Poniewaz dobra atmosfera w koncepcji wychowania Komernskiego pozy-
tywnie oddziatuje na rozwoj dziecka, zart jest nieodzownym elementem
pracy umystowej z nim. Dziecko u§miechniete, radosne i szczesliwe szyb-
ciej przyswaja wiedze. Rados¢ motywuje do dziatania, dostarcza niezbed-
nej energii do odtwarzania i tworzenia.

,Troska nasza najprzedniejsza musi by¢,
by$my mieli w zdrowym ciele zdrowa mysl”
(Komenski, 2017: 44)

Wielki pedagog twierdzil, ze zdrowa mysl rozkwita w zdrowym
ciele, uczyt matki opieki nad dzieckiem bedacym jeszcze w okresie prena-
talnym, jak i po urodzeniu. Dostarczat rodzicom wskazdéwek, jak karmié¢
dzieci, aby rozwijaly sie prawidtowo i ,nie wiedty” zbyt szybko (Novakova,
2012: 261). Komenski omawiat wychowanie fizyczne dzieci i nie pomijat
potrzeby przebywania na $wiezym powietrzu, stosowania metod gier
i zabaw oraz pozostawiania dostatecznie duZzo czasu na wypoczynek.
Zwracat uwage, aby delikatnie obchodzi¢ sie z dzieckiem, ktére jest ,kru-
che jak szkto”, bo tatwo jest je okaleczy¢. Dziecko powinno mie¢ ubranie
dostosowane do pogody, nie moze by¢ mu za gorgco i za zimno, nie moze
by¢ przejedzone i gltodne. Zar6wno spozywanie obfitych positkdw, jak
i zbyt skromnych lub ich brak moze mie¢ niepozadane konsekwencje. Ko-
menski nie byl prekursorem idei dbatos$ci o zdrowie, wowczas te mysl
propagowal Sebastian Petrycy, Nicolas Volckman, Stanistaw Czerniecki
i inni (http://www.wilanow-palac.pl).

Mistrz proponuje wprowadzenie tym samym statego harmono-
gramu dnia w domu i przedszkolu, poniewaz regularnosé¢ wspomaga zdro-
wie i jest rekojmiq porzqdku i tadu na przysztosé, dzieci powinny wiedzie,
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ze kazda czynno$¢ zachodzi w odpowiednim czasie. Burzenie harmono-
gramu dnia codziennego wptywa niekorzystnie na rozwoj dziecka. Brak
ruchu, wtasciwych form dziatania (gry, zabawy) i dostosowanych miejsc
do biegania, skutkuje stabym snem, brakiem apetytu, zaburzonym rozwo-
jem, brakiem jedrnosci ciata i hartu ducha. Biskup podejmowane dziatania
w dazeniu do dobrego stanu zdrowia powierza modlitwie, nie zapomina
tez o dobrej atmosferze wypelnionej muzyka, $piewem i Zartami (Komen-
ski, 2017: 44-58).

»Jak mozna stabe jeszcze i nierozumne dzieci moralnie wychowa¢?”
(Komenski, 2017: 88)

Wroéce teraz do moralnosci i cnét wymienionych wcze$niej. W tym
zakresie Jan Amos wyznaczyt zadania dotyczace zdrowia, tadu przestrzen-
nego, obyczajéw, szacunku do drugiej osoby, prawdomoéwnosci, sprawie-
dliwosci, mitoSci bliZniego, cierpliwos$ci, pracy i celowego zajecia, uprzej-
mosci i grzeczno$ci, przyzwoitego i wstydliwego zachowania. (Komenski,
2017: 38-40, 88-104) Naktania rodzicéw i nauczycieli do ,moralizowania
dzieci” i wpajania cnét, gdyz to zaowocuje w przysztosci. Pedagog stawia
na pierwszym miejscu rozmowe i ttumaczenie, udzielanie upomnien, a gdy
to nie pomaga, stosowanie kar i rozgi, tak aby dziecko utrwalito sobie to,
co mu mozna zrobi¢, a czego nie wypada. Zupetnie stusznie powiedziat raz
jeden medrzec, ze dziecie potrzebuje kary, chocby aniotem byto (Komenski,
2017: 93). Nie chodzito o znecanie sie i wykorzystanie swojej przewagi
fizycznej, ale o eksperckie obciecie niepotrzebnych gatqzek (Komenski,
2017: 92). Komenski zwraca uwage rodzicom tchérzliwym, nad ktérymi
wladze przejely dzieci. Tacy rodzice nie sg godni nasladowania, ich posta-
wy sg skrzywionymi wzorcami zachowar spotecznych. Przez swoja pobtaz-
liwo$¢ sprowadzajg na swo6j dom i okolice nieszczeScie. Siedemnasto-
wieczny pedagog dopomina sie rozsadnego stosowania kar, aby nauka
w instytucji nie stata sie obowigzkiem. W koncepcji Komenskiego rodzice
i nauczyciele zostaja przedstawieni jako wzorce postepowania dla dzieci.
Obowigzkiem rodzicéw i nauczycieli jest tworzy¢ nienaganne wzorce za-
chowan oraz postugiwac sie nieskazitelnym jezykiem.
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»Czlowiek rézni sie od zwierzat rozumem i mowg”
(Komenski, 2017: 82)

Ojciec naukowej pedagogiki zabiegat o mozliwie najlepsze wyksztat-
cenie jezyka, ktéry stuzy jako narzedzie do porozumiewania sie z innymi.
Swoje rozwazania rozpoczyna od nauki jezyka przez mate dzieci, ktére
postuguja sie najprostszymi dzwiekami, takimi jak: a, e, i, ma, ba, ta... itd,,
nie nalezy ich w tym hamowac¢. Komenski nakresla proces tworzenia sys-
temu jezykowego i systemu komunikowania sie. Zwraca uwage na stop-
niowanie trudno$ci przy nauce catych stéw, a potem formutowania kroét-
kich zwrotéw, az w konicu petnych zdan. Nie zapominat o retoryce przeja-
wiajacej sie juz w pierwszej gestykulacji. Umiejetnos$¢ gestykulowania jest
niezbedna w porozumiewaniu sie z gtuchymi i niemymi. Utrwalanie i do-
skonalenie jezyka proponowat poprzez czytanie poezji, §piewanie piosenek,
mowienie rymowanek. Sugerowat odejscie od werbalizmu, a oparcie sie na
elementarnych pojeciach ustalonych na podstawie rzeczy. Sciste nazywanie
przedmiotow jest podstawq ludzkiej mgdrosci, odnosi sie to do jezyka ojczy-
stego, jak i obcych, ktérych nalezy uczy¢ dzieci. Do czego Jan Amos nawig-
zywatl w tej mysli? Odpowiedzi udziela Heliodor Muszynski: Podstawowy
zasob pojec ksztattuje sie u dziecka przez kojarzenie nazw z przedmiotami,
a dzieje sie to wszystko wylqgcznie na bazie ojczystego jezyka. Na tym funda-
mentalnym przeswiadczeniu opart Komerniski swojq rewolucyjng - jak na éw-
czesne czasy — metode nauczania poczqtkowego polegajgcq na budowaniu
w umysle dziecka zarazem obrazu Swiata i systemu jezykowego, za pomocq
ktorego swiat ten jest najpierw oznaczany, a potem przedstawiany w postaci
wiedzy i wreszcie komunikowany (Muszynski, 2010: 166).

Komenski uwazat, ze do ksztatcenia umystu i jezyka niezbedne sa
teatrzyKi, (...) poniewaz zycie ludzi (...) musi uptywa¢ na rozmowach i dzia-
taniu, tu zas oszczednie, a w mily sposéb, za pomocq wzorow i rywalizacji
doprowadza sie mtodziez do tego, ze przyzwyczaja sie przestrzegaé wielu
rzeczy, na wyrywki odpowiada¢ na rézne pytania, wtasciwe dobieraé gesty,
wyraz twarzy, uktadaé rece i cate ciato stosownie do okolicznosci, gtos nagi-
na¢ i zmieniaé, gra¢ z godnosciq kazdq role i przezwyciezywszy wiesniacze
zaktopotanie, czu¢ sie w tym zupetnie swobodnie (Komenski, 1964: 361).
Bycie aktorem jest nie lada wyzwaniem, wymaga opanowania sztuki prze-
kazu werbalnego i pozawerbalnego, pokonania bojazliwosci, przestrzega-
nia obowigzujacych norm i zasad.
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~Wspolpraca - uszlachetniony sposéb wychowania”

Obecnie chodzi o to, aby da¢ wskazéwki takiego uszlachetnionego spo-
sobu wychowania mtodziezy, przede wszystkim w szkole pierwszej, w szkole
macierzynskiej, w pierwszych szesciu latach zycia dziecka (Komenski, 2007:
28). Przytoczone stowa wprowadzaja rodzicow i nauczycieli w arkana
wspotpracy. Wspétpraca to nic innego, jak dazenie do wspdlnego celu
okresSlonego przez partneréw poprzez wyznaczanie zadan, realizowanych
wlasciwymi metodami i formami dziatania. Jan Amos nie méwit wprost
0 wspotpracy rodzicoOw i nauczycieli przedszkoli, lecz mozna tak sadzi,
biorgc pod uwage jego wskazéwki kierowane do wychowawcéw dzieci
(wymienione w dotychczasowych rozwazaniach). Podkes$lat koniecznosé¢
wlaczenia dzieci do grup réowie$niczych, w ktérych harmonijnie mogg sie
rozwija¢. Opieke nad grupa réwiesnikdw miat sprawowaé przywodca
miodziezy - mistrz.

W dociekaniach Komenskiego na temat wychowania dzieci w ro-
dzinie i przedszkolu mozna wyr6zni¢ wspolny cel dla rodzicéw i nauczy-
cieli: Stymulowanie rozwoju dziecka wzgledem kluczowych umiejetnosci
dziecka (duchowosci, umystowosci, dziatania, moralnosci i jezyka). Komen-
ski w dazeniu do osiagniecia wskazanego celu doceniat wspdlnie spedzany
czas w mitej atmosferze, przekazywanie wiedzy poprzez gry i zabawy,
organizowanie wycieczek i spaceréw, wspo6lng modlitwe. Morawianin na-
kresli cechy nienagannych postaw rodzicdw i nauczycieli, ktére stanowia
wzorzec dla dzieci. Informowat rodzicow o ich powinnos$ci przygotowania
dziecka do pracy w zespotach réwiesniczych, co utatwi pdzniejsza prace
nauczyciela. Wymienit wiele korzysci ptynacych z rozumnego wychowy-
wania dzieci do szdstego roku zycia.

Rozwazania/watki i propozycje edukacyjne Jana Amosa Komen-
skiego dotyczace szlifowania diamentéw sa aktualne nadal w unowocze-
$nionej formie, ewoluujg z powodu postepu cywilizacyjnego, wzrostu tem-
pa zycia, zmiany warunkdw materialnych, a tym samym emocjonalnych.
Rozwdj technologii urzeka spoteczenstwo, mozliwosci stwarzane przez
Internet odizolowuja ludzi od siebie i od piekna $wiata zewnetrznego. Na-
stepuje dezintegracja wiezi rodzinnych, przyjacielskich, spotecznych. Ob-
serwuje sie zanik wielu tradycji, brak wiezi z przesztoscia. Nattok informa-
cji, ekspansja zmian wymuszajg zmiane triady wartosci uniwersalnych
dobra, piekna i prawdy, na wartosci konsumpcyjne, materialne, instru-
mentalne (Sitko, 2001: 307-311; Kwiatkowska i Lukasik, 2011).
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Przyjrzatam sie wspotczesnym wywodom na temat wychowania
dzieci przez rodzicow i nauczycieli przedszkoli. Nastepnie scharakteryzo-
watam wspoétczesne idee humanistyczne i duchowe, oparte na mitosci
i odpowiedzialnosci rodzicow, nauczycieli oraz umitowaniu Boga. Poszu-
kiwatam w literaturze my$li upowszechniajacych integralny rozwdj dziec-
ka oraz budowanie spoteczenstwa ludzkiego, spoteczenstwa, ktére dazy do
osiagniecia afirmacji zycia.

Naukowa wiedza o wychowaniu dziecka w cywilizacji ponowoczesnej

Dziecko jest chodzacym cudem, jedynym, wyjatkowym i niezastapionym
(Bosmans, Wikicytaty)

Wspotczesne dziecko jest najwazniejszym podmiotem ludzkosci
(przedtuza w przysztosci gatunek). Idea ta wspotgra z ,drogocennym Kklej-
notem” w duchu Komenskiego. Danuta Waloszek pisze: Dziecko jest gwa-
rantem szczesliwosci, Dziecko jest tqcznikiem miedzy realnosciq i boskoscig,
Dziecko jest tozsamosciq narodu, Dziecko jest przysztosciq narodéw (Walo-
szek, 2006: 49-51).

Cytaty na temat cudu, jakim jest dziecko, mozna mnozy¢, zar6wno
na ptaszczyznie $wieckiej, jak i religijnej. Odniose sie do my$li Janusza
Korczaka, ktory takze stawiat dziecko w centrum zainteresowania. U pod-
staw jego idei znajdowato sie poznanie dziecka, jego mozliwosci i zaintere-
sowan, a w dalszej kolejnosci kreowanie jego przestrzeni edukacyjnej.
Korczak jako badacz obserwujac dzieci, pogtebial wiedze o nich. Twierdzit,
ze dziecko to cztowiek, to nie twér obarczony genami, w kazdym jest iskra
wtasna, ktéra moze rozpala¢ ogniska szczescia i prawdy, moze w dziesigtym
pokoleniu wybuchnie pozarem geniuszu i spali wtasny réd, dajqc ludzkosci
Swiatto nowego storica. Dziecko nie jest gruntem zoranym przez dziedzicz-
nos¢ pod zasiew ZzZycia;, my tylko wspdtdziataé mozemy wzrostowi tego,
co silnymi pedami wzrasta¢ poczyna jeszcze przed pierwszym oddechem
(Korczak, 1992: 51). Tymi stowami méwit do rodzicéw, jak ogromnym dla
nich bogactwem s3 ich dzieci, ile wnoszg ciepta i szczeScia do domow.
Zadaniem rodzicow jest obdarowywanie ich mitoscig i otaczanie troskg
jeszcze przed poczeciem. Dzieki odpowiedzialnym rodzicom dziecko zmie-
rza do kreowania witasnej tozsamosci. Korczak méwit o podmiotowosci
dziecka, to jedno z najwazniejszych zagadnien dzisiejszej rzeczywistosci
edukacyjnej. Pojecie podmiotowosci wywotuje pozytywne emocje, obej-
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muje dopuszczenie dziecka do glosu, odstapienie od traktowania go jak
wtasnosci rodzicow, respektowanie jego dziatan, akceptowanie jego indy-
widualnosci. A przeciez jedynym wtasciwym punktem wyjscia dla wycho-
wania dziecka na cztowieka spotecznego jest traktowanie go jako takiego
i jednoczesnie wyrabianie w nim odwagi i checi zostania indywidualnym
cztowiekiem (Key, 2005: 71), cztowiekiem otwartym i samodecydujgcym.
Wymienione cechy dziecko moze naby¢ przede wszystkim dzieki dobrym
rodzicom, ktoérzy zapewnig mu poczucie bezpieczenstwa, akceptacji i mito-
$ci. Obowiazkiem rodzicéw jest stwarza¢ okazje do kreowania postaw
sprzyjajacych wspétpracy i komunikacji (Kawula, 2000: 325; Miller, 1981:
s. 122; Dykcik, 2010: 48). Gdy mowi sie o wychowaniu, to ma sie na uwa-
dze formowanie osoby i jej duszy. Wychowanie to dziatalno$¢ catosciowa,
a wiec nie tylko nauka jezyka, matematyki, ptywania i dobrych obyczajow,
to takze nauka modlitwy (Kozuchowski, 2016: 21).

Nauczyciel, twdrca klimatu nauczania - uczenia sie

Idea Morawianina odnoszaca sie do kwestii wychowania i ksztat-
cenia dziecka w grupie réwie$niczej dzi$ jest kluczowa. Zasadnicza réznica
jest taka, ze nastgpit wzrost §wiadomosci spoteczeristwa na temat potrze-
by stymulowania rozwoju dziecka od najmtodszych lat. Rodzice doceniajg
role placowek wychowania przedszkolnego w kontekscie wszechstronne-
go i wielokierunkowego rozwoju dziecka. Zaréwno rodzice, jak i wykwali-
fikowani nauczyciele koncentrujg sie na dziecku i jego przysztosci (Jasz-
czyszyn, 2010a: 18; Andrzejewska, 2005: 117).

Pedagodzy dzisiejszych czaséw kontynuuja my$l mistrza o nauczy-
cielu wykwalifikowanym, ktory potrafi zmotywowa¢ dziecko do uczenia
sie. W literaturze nauczyciela okre$la sie jako zrédto etycznych wartosci,
wiedzy, sprawiedliwo$ci, empatii, majgcego zdolno$¢ komunikowania sie
werbalnego i niewerbalnego (Banach, 1988: 43-47; Banach, 2000: 7-20;
Dyrda, 2013: 245-261). Nauczyciel to kto§ majgcy zdolnosci predykcji
i antycypacji, peten poczucia tozsamosci, zaréwno indywidualnej, jak i zbio-
rowej, ksztattujqcy ekspresyjnos¢ nauczanych (Juszczyk, 2013: 22-23) oraz
inne umiejetnosci i predyspozycje, wymieniane przez pedagogéw. Obecnie
odchodzi sie od kar, a o ,biciu r6zg3” nie ma mowy, przewaza tendencja
nagradzania. Generalnie nauczyciel powinien prébowa¢ rozumieé drugiego
cztowieka w kontekscie zabawy, nauki, pracy, a nie przedmiotowo organi-
zowac zabawe i nauke (Waloszek, 2006: 80). W tym duchu poszukuje sie
metod, ktére utatwiajg przekazanie wiedzy w sposéb przystepny, tak aby
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dziecko nie odczuwato przymusu (Styczynska, 2010: 121-134). Nauczanie
- uczenie sie opiera sie na dialogu i wzajemnym zrozumieniu, zaufaniu,
réwnowadze (Nowak-Dziemianowicz, 2008).

Pedagodzy apeluja do nauczycieli, odnoszac sie do mysli m.in.
Komenskiego, aby nie wykorzystywali swojej przewagi fizycznej i umy-
stowej wzgledem dziecka. Niestety wielu dorostych hotduje tradycji
uprzedmiotowienia i nie akceptuje sytuacji, w ktorej dziecko wypowiada
swoje osady. Dorosty jako ten wiekszy, silniejszy, doswiadczony, a wiec ma-
drzejszy odczuwa siebie jako jednostke majgcq przewage nad dzieckiem.
Ta przewaga pojmowana jest nie tyle w kategoriach fizycznych, co psychicznego
doswiadczenia indywidualnego i spotecznego, w kategoriach zasobu wiedzy
o Swiecie i jego funkcjonowaniu. Taka sytuacja niejako kusi i wyzwala przed-
miotowe traktowanie dziecka (Popek, 1998: 17). W mediach przekazywane sa
informacje o nieetycznych zachowaniach nauczycieli, o ich przecietnosci inte-
lektualnej, o belfrach ztych, ktérzy swoja postawa unieszczes$liwiajg dzieci,
blokujg ich wolno$¢ (https://forsal.pl/artykuly/806371).

Niektdrzy przekonuja, ze zawod nauczyciela czesto wykonywany jest
przez przypadek, przez zrzadzenie losu lub ,spadek” po rodzicach. Wielu sie
pyta o kondycje moralng, merytoryczng i metodyczng wspoétczesnego nauczy-
ciela, o wybor przez niego wartos$ci. Czy wspotczesny nauczyciel traktuje swoja
prace jak droge do samorealizacji, a moze po prostu uwaza ja tylko za ustuge?
Czy wspotczesny nauczyciel ma jeszcze etos? (Drézka, 2001: 57-69). Optymi-
styczne jest to, Ze zard6wno w siedemnastym wieku byli, jak i dzi$ s3 fajni nau-
czyciele i oni mogliby sobie z tym bataganem poradzi¢ (https://forsal.pl/ artyku-
ly/806371). 0dwazny nauczyciel rozwigzujacy problemy to taki, ktory jest zain-
teresowany dobrym samopoczuciem dziecka, stucha, co ono ma do powiedze-
nia i prowadzi konstruktywne rozmowy z jego rodzicami.

Oni sa wsérdd nas - akceptacja dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Chociaz postanowienia Soboru Trydenckiego (1545-1563) zobli-
gowaty biskupéw do sprawowania opieki i nadzoru w szpitalach, w kt6-
rych przebywaty dzieci niepetnosprawne fizycznie i umystowo, nic jednak
sie nie dziato, podjecie dziatan ograniczata niedostateczna wiedza psycho-
logiczna. Komenski na bazie swoich obserwacji i informacji naukowych
zaczerpnietych od zaprzyjaznionych lekarzy zainicjowat idee witaczania.
W stymulowaniu rozwoju dzieci zachowujacych sie niezgodnie z przyjetymi
normami nastgpity duze zmiany od czaséw Komenskiego. W XIX wieku
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rozwinety sie nauki psychologiczne, skonstruowano narzedzia, ktére
umozliwity diagnozowanie zaburzen. Dzi$ dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych sa objete opieka i powszechnym nauczaniem, programy
dostosowywane sg do ich predyspozycji indywidualnych, a infrastruktura
budynkoéw i ulic do ich wymagan. Ponadto podejmuje sie proby wiaczania
dzieci do udziatu w kulturze i sztuce. Specjali$ci zwracaja uwage, Ze proble-
my dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych dotycza nie tylko jed-
nostki, ale catego systemu, w ktérym funkcjonuje dany cztowiek: rodziny,
nauczycieli, spotecznosci. Rodziny otrzymuja wsparcie (materialne, emocjo-
nalne, fizyczne i duchowe) od specjalistow, ktdre unormowane jest regula-
cjami prawnymi w kontekscie polityki o§wiatowej i wyzwan dnia codzien-
nego. Pojawienie sie w rodzinie dziecka z niepelnosprawnoscig dezorgani-
zuje zycie wszystkich jej cztonkéw. Rodzice zmieniajg swdj plan dnia
codziennego, wiecej czasu po$wiecajg opiece i rehabilitacji dziecka, zdarza
sie, Ze zamiera ich zycie towarzyskie.

Gdy pytam matke mojego ucznia, czy ma jakqgs sqsiadke, z ktérq mo-
gtaby dla relaksu przez chwile mito pogawedzi¢ - ta bezradnie rozktada rece
i mowi, ze odkqd Jas sie urodzit i byly z nim ktopoty, jakos ludzie niechetnie
ich odwiedzajq czy zapraszajq do siebie (Masierak-Baran, 2009: 51). Zacy-
towana wypowiedZ matki potwierdza, Ze mit ,niepetnosprawno$¢ moze
zarazi¢” jest wcigz zywy. Taka postawa cztonkéw spoteczenstwa jest ciosem
wymierzonym w tradycyjny model rodziny. Sasiedzi, znajomi, dalsza rodzi-
na zapominajg, ze to rodzina odgrywa priorytetowa role w rozwoju kazde;j
jednostki, wiec potrzebna jest jej sita do przezwyciezenia trudnosci. Kazdy
nietakt, odtracenie ze strony spoteczenstwa ostabia rodzine. Autorzy publika-
cji dotyczacych dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych podejmuja
przede wszystkim watki: opiekunczy, wychowawczy i ksztatcacy rodziny,
natomiast unika sie zagadnien deprecjonujgcych dom, np. zaniedban wobec
dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych, nieludzkiego karania go za
przewinienia, izolowanie od swiata zewnetrznego (Ploch, 2016: 42). Pomimo
propagowanej wiedzy na catym $wiecie na temat dzieci o specjalnych po-
trzebach, a tym samym wzrostu Swiadomosci spoteczeristwa w tym obsza-
rze, trudno jest przezwyciezy¢ przekonania tkwigce w ludziach od wiekéw.

Adaptacja dziecka w przestrzeni edukacji

Komenski omawiat adaptacje w kontek$cie edukacyjnym, dzi$ pi-
sze sie o czterech innych jej wymiarach: gatunkowym, indywidualnym,
spotecznym, psychicznym (Waloszek, 2006: 147-153). W skrocie mozna
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powiedzieé, ze adaptacja to przystosowanie sie do otoczenia, nowych wa-
runkéw i wymagan. Dziecku potrzebni sa réwiesnicy, grupa spoteczna,
w ktorej i wraz z ktéra nabedzie wiedze niezbedng do usamodzielnienia
sie w spoteczenstwie, nauczy sie peti¢ role w grupie i przestrzega¢ obo-
wigzujacych w niej norm. Adaptacja jest wrecz konieczna i nieunikniona.
Wspbtczesni pedagodzy, podobnie jak wielki pedagog, doceniaja role ro-
dzicow w procesie adaptacji. Ucza rodzicédw, jak przygotowaé dziecko do
przekroczenia pierwszej placowki instytucjonalnej: méwcie dobrze o nau-
czycielach, czytajcie bajki czy opowiadania opisujace pozytywnie Zycie
przedszkolne, utézcie w domu plan dnia podobny do przedszkolnego har-
monogramu dnia, wybierzcie sie na spacer do przedszkola, pobawcie sie
na przedszkolnym placu zabaw, wybierzcie sie na dni adaptacyjne organi-
zowane przez spoteczno$¢ przedszkolng, pierwsza wyprawke kupujcie
razem z dzieckiem itp. W przedszkolach sa zazwyczaj grupy dzieci w tym
samym wieku, bywaja tez przedszkola z grupami heterogenicznymi.

Nikt z nas nie wie doktadnie, w ktérej grupie dziecko adaptuje sie
sprawniej, moze zalezy to od indywidualnych predyspozycji dziecka. Danuta
Waloszek poréwnujgc funkcjonowanie dziecka w grupie zbyt duzej i w zbyt
matej wyjasnia: Nie moze by¢ zbyt duza, bowiem dziecko sie zgubi we wzor-
cach, wymaganiach. Nie moze tez by¢ zbyt mata, bo wtedy wzorcow jest nie-
wiele, co grozi albo ustawicznqg dominacjq jednostek silnych, albo marginali-
zacjq innych. W argumentacji na rzecz koniecznej adaptacji powodzenia
w dziataniu, proponuje rozwazenie idei grup heterogenicznych, zréznicowa-
nych wiekiem i ptciq. Tworzq one poszerzony, ale zbudowany na naturalnych
zasadach dobierania sie ludzi, krgg spoteczny o zréznicowanych rolach i pozy-
cjach jej cztonkéw. Sq starsi, sq mtodsi. Jak w stadzie. Starszy odpowiada za
mtodszego, stabszego. Mtodszy uczy sie od starszego, silniejszego. Przy takiej
organizacji edukacji wiele probleméw spotecznych rozwiqzuje sie w sposéb
naturalny, bez pouczen, moralizatorstwa. W naturalny takze sposob, przez bycie
obok, mtodsze dzieci uczq sie méwic, czytac, pisa¢ (Waloszek, 2006: 150).

Ksztaltowanie kompetencji jezykowych
z zakresu jezyka obcego - czyli jak dzieci mdéwia nie po polsku

Komenski propagowatl potrzebe uczenia dzieci jezykdéw obcych,
zwlaszcza taciny, ktéra uczy logicznego myslenia, jego zdaniem stanowi
mocny fundament do uczenia sie innych jezykéw. Prowadzenie wspétcze-
snych eksploracji badawczych potwierdza, ze dzieci, ktére ucza sie taciny,
rozwijaja sie szybciej, wypadaja lepiej w testach pisania i czytania, maja wy-
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sokie wyniki z matematyKi, lepiej ucza sie fizyki, czytaja ze zrozumieniem,
szybciej ucza sie innych jezykow obcych. Pomimo tak wielu atutéw nauki
faciny, uczy sie jej zaledwie 3,8% licealistéw (https://www.polskieradio.pl).
Dzi$ dzieci w przedszkolach uczg sie przede wszystkim jezyka angielskiego.

Wiedza na temat nauczania i uczenia sie jezykéw obcych jest dzis
znakomita. Nauka jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym jest obec-
nie naturalnym procesem. Naukowcy uwazaja, Ze w pierwszych dziesieciu
latach zycia cztowiek najefektywniej uczy sie jezyka obcego. Narzady arty-
kulacyjne w tym okresie sg plastyczne, ich struktura zmienia sie miedzy
dziesigtym a czternastym rokiem zycia. Dzieci sa zdolne do wyartykuto-
wania kazdego ustyszanego dzwieku, sprawniej wypracowujg akcent cha-
rakterystyczny dla danego dialektu. W literaturze podawane sg propozycje
metod nauczania jezyka obcego dzieci. Stosowanie wtasciwych rozwigzan
metodycznych nauczania jezyka obcego dzieci w wieku do 10 roku zycia
motywuje je do pracy. Dziecko w tym okresie najlepiej poznaje Swiat przez
oddziatywania polisensoryczne, czyli kazdym zmystem. Dlatego proponuje
sie nauczycielom jezykéw obcych, aby podczas zaje¢ angazowali jak naj-
wiecej zmystéw. Planujac strategie nauczania, nalezy tez mieé¢ na uwadze
pamie¢ krétkotrwatlg dziecka i koncentracje mimowolng. Do dzi$§ prze-
trwata mys$l Komenskiego, Ze rodzina i spotecznos$¢, w ktoérej dziecko roz-
wija sie, sg czynnikami rzutujgcymi na powodzenie w ptynno$ci méwienia
i styszenia jezykow obcych (Iluk, 2008: 55-56; Komorowska, 2002; An-
drzejewska, 2008; Pfeiffer, 2001).

Obowigzkowa nauka jezyka obcego w przedszkolach obwarowana
zostala normami prawnymi, zgodnie z zaleceniami Rady Europy oraz Ko-
misji Europejskiej. W Polsce od 2014 roku do Podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego dla przedszkoli oraz innych form wychowania
przedszkolnego wilaczono nowy obszar: Przygotowanie dzieci do postugi-
wania sie jezykiem obcym nowozytnym.

Wyzwanie: Czyli powszechno$¢ nauczania dzieci
od najmlodszych lat

Proponowane przez Jana Amosa Komenskiego upowszechnienie
nauczania zostato wprowadzone dekretem z dnia 7 lutego 1919 roku, wy-
danym przez Naczelnika Panstwa. Od obowiazku uczeszczania do szkoty
zostaty zwolnione dzieci chore fizycznie, niedorozwiniete umystowo,
mieszkajgce powyzej 3 km od szkoty lub oddzielone od niej jaka$ prze-
szkoda naturalng. W przypadku dzieci z przewlekla chorobg, wymagano
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rocznego lub dluzszego odroczenia od obowigzku szkolnego. Za nieuczesz-
czanie badz nieregularne uczeszczanie dziecka do szkoty rodzice mogli by¢
ukarani karg pieniezng lub aresztem. Rozwdj szkolnictwa powszechnego
odbywat sie powoli, w wiekszym tempie w duzych miastach, wolniej na
wsiach, a na terenach wschodnich niewiele dziato sie. Pomimo sankcji na-
ktadanych na rodzicéw/ opiekunéw, frekwencja w szkotach, zwtaszcza na
wsi, byta niewielka. Spowodowane to byto: niskg Swiadomoscia dorostych
o pozytkach ze zdobytej wiedzy, niskim poziomem ekonomicznym, brakiem
odziezy i butéw, pracami polowymi, niekorzystnymi warunkami atmosfe-
rycznymi. Dekret dopuszczat nauczanie w domach pod warunkiem, ze plan
nauczania zostat dostoswany do struktury obowiazujacego rozktadu tresci
ksztatcenia w szkotach powszechnych (https://www.kul.pl/files/803/
biblioteczka_cyfrowa/jusko_wdrazanie_powszechnosci.pdf).

Pierwsze przedszkola powstaty pod koniec XVIII wieku we Francji,
a w potowie XIX wieku w Europie tworzono ogrodki dzieciece tzw. freblow-
ki, ktore za gtéwny cel stawialy sobie wychowanie i ksztatcenie, mialy piele-
gnowac dziecko tak jak ogrodnik pielegnuje roslinke. Koncepcja naturali-
styczna, na ktorej opierat sie takze Komenski, przewazata w przedszkolach
europejskich. W Polsce po roku 1918 rozpoczat sie proces upowszechniania
przedszkoli, zatrzymat go wybuch drugiej wojny swiatowej. Po wojnie szyb-
ko tworzono panstwowe placéwki publiczne, a zamykano prywatne. Obec-
nie w Polsce dziatajag panstwowe i prywatne placowki przedszkolne oraz
inne formy wychowania przedszkolnego (https://pl.wikipedia.org/wiki/
Przedszkole). W Polsce uczeszczanie dziecka do przedszkola nie jest obo-
wigzkowe, z wyjatkiem pieciolatkéw i sze$ciolatkéw. Przedszkole oprécz
kilku innych zadan z obszaréw: spotecznego, samodzielnosci, rozwoju
mowy, rozwoju umystowego, rozwoju fizycznego, czynnosci intelektual-
nych, zdrowia, sztuki, przyrody, matematyki, gotowosci do czytania i pisa-
nia, wychowania obywatelskiego i patriotycznego, realizuje zadania z wy-
chowania rodzinnego. W literaturze i praktyce akcentuje sie range rodziny
w procesie ksztalttowania mtodych istot. To wtasnie w rodzinie dzieci uczq
sie wartosci ludzkich i chrzescijanskich, ktore umozliwiajq konstruktywne
i pokojowe wspotzycie. W rodzinie uczq sie solidarnosci miedzypokoleniowej,
poszanowania zasad, przebaczenia drugiemu i otwarcia na drugiego (Bene-
dykt, 2011: 7). Harmonijna wspotpraca rodziny i nauczyciela przedszkola
jest kluczem do sukceséw dziecka.
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Wychowanie dziecka w duchu wiary

Wychowanie dziecka do wiary i mito$ci Boga, gtoszone przez Mo-
rawianina, przetrwato do czaséw wspotczesnych. Obowigzek wychowania
w wierze powierzono rodzicom, KosSciotowi i panstwu. Ustawodawcy
obiektywnie odnoszac sie do réznych wyznan religijnych sformutowali
norme prawnag, ktéra daje rodzicom przywilej wychowywania dzieci we-
dtug wiasnych wyznan i przekonan (Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej,
Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483).

Jan Amos Komenski byt wyznania protestanckiego, ale jego wska-
zania dla rodzicéw dzieci miaty charakter uniwersalny i moga odnosi¢ sie
do wszystkich, niezaleznie od wyznania i $wiatopogladu. Wspotczesne
mysli o wychowaniu w wierze katolickiej takze odnoszg sie do twérczego
wspotdziatania rodzicéw z Bogiem, ktére przejawia sie w kreowaniu oso-
by w petni ludzkiej. Dla rodzicow dzieci s najcenniejszym darem matzen-
stwa, a ich mito$¢ wobec potomstwa powinna sta¢ sie widzialnym zna-
kiem, takim jak mito$¢ Boga do cztowieka. Mito$¢ rodzicow do dziecka
przejawia sie w wychowaniu dziecka, tak aby bylo w pemi rozwiniete
i umiato speiaé powierzong mu misje zyciowa (Familliaris Consortio, 36).
Zadaniem rodzicoéw jest stopniowo wprowadzaé¢ ochrzczone dzieci w ta-
jemnice zbawienia, nie polega to wylgcznie na chodzeniu do kosciota, ale
na uczeniu prowadzenia dialogu z Bogiem (Familliaris Consortio, 61).
Maria Fidecka zaleca rodzicom ostroznos¢, gdy opowiadaja o Bogu, gdyz
nie wszystko psychika matego dziecka jest w stanie zaakceptowaé. Autor-
ka uwzglednia indywidualny rozwéj dziecka i proponuje:

— dwulatkowi powiesi¢ nad tézkiem obrazek z aniotkiem i powie-
dzie¢, Ze to jego dobry stroz;

— trzylatka nauczy¢ znaku krzyza i prostej modlitwy;

— czterolatkowi opowiedzie¢ o zyciu Jezusa;

— pieciolatkowi pokaza¢ Biblie, najlepiej z kolorowymi obrazkami;

— sze$ciolatka zainteresowac przebiegiem mszy $wietej.

Rodzic powinien uczy¢ dziecko modlitwy, postawy podczas oma-
wiania pacierza. Dziecko, gdy widzi modlacych sie rodzicéw, samo zaczyna
wykonywac takie same czynnosci (Fidecka, 2007).

Drugim podmiotem wspierajagcym dziecko w odkrywaniu wiary
jest Kosciol. Celem i gtéwnym zadaniem struktury Kosciota katolickiego jest
towarzyszenie mtodemu cztowiekowi, ktéry poszukuje wtasnej drogi do Boga.
Papiez Benedykt XVI podkresla powyzZzszy element w ksztattowaniu postawy
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religijnej kazdego cztowieka, poczqwszy od najmtodszych lat, az po petne
poznanie Boga petnego mitosci, kocha¢ Go i wypetnia¢ jego wole (Bylina,
2016: 242).

Kosciol, dostrzegajac zjawisko kryzysu wychowania w szkotach,
poszukiwat sposobu na wzmocnienie mtodego cztowieka. Rodzice i nau-
czyciele skupili sie na rozwijaniu uzdolnien dziecka, przygotowaniu go do
zawodu, natomiast nauczanie dziecka wzoréw dobrego postepowania nie
byto ich priorytetem. Podjete dzialania zaowocowaty wprowadzeniem
w 1990 roku religii do szkét i przedszkoli. Organizowanie zaje¢ na terenie
placowek oswiatowych zagwarantowat art. 53 ust. 4 Konstytucji, mozli-
wo$¢ nauczania religii przewidziano tez w art. 12 ustaw o systemie o$§wia-
ty. Po prawie trzydziestu latach nastgpito zréznicowanie zdan, trwajg dys-
kusje, czy religia powinna by¢ w szkole, czy powinna powrd6ci¢ do sal kate-
chetycznych.

Obecnie przystgpiono do tworzenia projektu ustawy odnoszacej sie
do ,$wieckiej szkoty”, ktéra ma na celu wyprowadzenie religii ze szkét.
Z najnowszych badan wynika, ze 62% Polakow (wedlug sondazu ,New-
sweek”) nie chce optacania katechetéw z podatkéw (Pawlicka, 2019: 15-17),
w ,Gazecie Wyborczej” czytamy, ze tylko 39% Polakéw (w wieku od 15 do
75 lat) chce zaprzestania nauczania religii w szkotach, ale ponad 60%
uczniéw w wieku 15-19 lat jest przekonanych, ze lepszy klimat do kate-
chezy jest poza szkotg (DA WTW, 2018: 20). Wsréd osob podpisujacych sie
pod projektem sg takie, ktére uwazajg, ze religia powinna by¢ prowadzona
w szczeg6lnej atmosferze. Politycy majg réwniez podzielone zdania, jedni
twierdza, ze wychowanie dzieci w duchu mito$ci do Boga nie powinno
przebiegaé w sztucznych warunkach, na wzér lekcji matematyki czy biolo-
gii. Przekonuja, Ze przekazywanie wiary nie jest naukg, a raczej zaangazo-
waniem w poznanie $ciezek prowadzacych do Boga. Przeciwnicy projektu
ustawy podzielaja poglady Episkopatu, twierdza, ze wyprowadzanie religii
ze szkot dysharmonizuje spoteczenstwo, uderza w katolickie rodziny
i spokojne wychowywanie dzieci (https://www.newsweek.pl). Interesuja-
ce jest stanowisko ks. Wtodzimierza Lewandowskiego, ktory juz w 2010 r.
przypomniat, czym rézni sie religia od katechezy, a na podsumowanie
swoich dociekan napisatl: Religie w szkole mamy - czas na katecheze!. Opo-
wiada sie za odejsSciem od formalizmu, a podazaniem $ciezkg za

1 Religia - element koniecznego dialogu interdyscyplinarnego; Katecheza - gloszenie wiary,
ktéra zaprasza mezczyzn i kobiety do nawrdcenia sie i pdjscia za Chrystusem; w:
https://kosciol.wiara.pl/doc/578196.Czas-na-katecheze (dostep 15.01.2019).
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Panem. Na tamach ,Gazety Wyborczej” czytam wypowiedz ksiedza-
katechety: katecheza nie moze stuzy¢ tylko do podtrzymania polskiego kato-
licyzmu, ktéry wynika z przyzwyczajenia [...]. Ma by¢ czasem refleksji
(https://mobile.natemat.pl). W przytoczonych myslach katolikéw (w tym
ksiezy) wyraznie wyczuwa sie tesknote za prawdziwa wiarg i mitoscig do
Boga, za rozwijaniem wspdlnoty chrzescijanskiej, kontynuowaniem tradycji
chrzescijanskiej. Tworzenia przestrzeni bez ocen, oceniania i plotek,
ksztattowania postaw chrze$cijaniskich. Tak dojrzate podejscie do wiary
pozwoli dziecku na otworzenie sie i osigganie szcze$cia, ktére wigze sie
z uczuciem mito$ci do siebie i do drugiej istoty.

Trudno jest méwi¢ o mitosci do bliZniego, gdy w jednej grupie sa
dzieci wyznajace katolicyzm, atei$ci oraz dzieci innych wyznan, a zajecia
z religii rozpoczynaja sie od segregacji , Ty zostajesz, a Ty wychodzisz
z sali”. Jak czuja sie mate dzieci, gdy wielokrotnie ciggniete za rece musza
odejs¢ od grupy? Dla przedszkolakéw jest to kara, zalewajg sie tzami, krzy-
cza (Diduszko-Zyglewska, 2019: 7-9). Tutaj dostrzega sie znieksztalcenie
mysli wielkiego pedagoga o uczeniu dzieci mitowania Boga i bliZniego.
Doro$li dopuszczajacy do sytuacji konfliktowych na tle wiary zapominaja,
ze Bog kocha wszystkich, bez wzgledu na rase, ple¢, wiek i wyznanie.

Madros$¢ - kluczem do szczescia

Obecnie madros¢ okre$lamy jako umiejetnos¢ podejmowania decy-
zji, wykorzystania nabytej wiedzy i doSwiadczenia w celu osiaggniecia po-
zytywnego rezultatu (https://pl.wikipedia.org). Madrzy ludzie lepiej radza
sobie z problemami dnia codziennego, jesli zawodzg stare strategie poko-
nywania trudnosci, potrafig szuka¢ innych. Ludzie madrzy dbaja o rozwoj
umystowy i fizyczny. W zdobywaniu kolejnych stopni madrosci jest wazny
wiek czlowieka, do$wiadczenie i wycigganie wnioskéw z réznych sytuacji.
Rozwijaniu madrosci towarzyszy rozwo6j réznych typow inteligencji: anali-
tycznej, tworczej, praktycznej. Droga do madrosci opiera sie na refleksji, na
samopoznaniu. Rodzice sg przyktadem dla swoich dzieci, powinni okazy-
wac im mito$¢ i zainteresowanie, bawi¢ sie z nimi w wolnych chwilach,
poznawac i rozwija¢ zainteresowania dzieci, rozbudza¢ wtasciwe postawy
dzieci w stosunku do przyrody, rozwija¢ poprawne relacje spoteczne, roz-
wija¢ $wiadomos$¢ przynalezno$ci spotecznej, wytwarza¢ mitg atmosfere,
przygotowac¢ do postugiwania sie jezykiem nowozytnym. Z perspektywy
edukacji sprzyjajqgcej rozwijaniu mqdrosci wazne jest tez, by dziecko potrafito
wspotpracowac z réwiesnikami, innymi cztonkami spoteczeristwa lokalnego
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i dalszego, w réznych relacjach. Pozwoli to stopniowo uksztattowacé jego
poczucie empatii, zrozumienia dla innych punktéw widzenia oraz innych
poglgdow wynikajgcych z réznych warunkdéw Zycia, uczenia sie, pracy i za-
mieszkania (Pt6ciennik, 2016: s. 8). Madra osoba nie patrzy powierzchow-
nie, patrzy gtebiej i dostrzega to, czego inni nie widza.

Komernski, omawiajac kwestie ksztattowania madrego cztowieka,
zwrocit uwage na konieczno$¢ doboru dla dzieci odpowiednich zabawek.
Wspbtczesni autorzy poradnikéw takze zwracajg uwage na te sprawe.
Patrza nieco szerzej niz Komenski na walory i funkcje zabawek, doceniajg
takie aspekty, jak: dostosowanie do wieku i mozliwo$ci dziecka, bezpie-
czenstwo, prostote (akcentujg walor atrakcyjnosci), rozwijanie myslenia
logicznego i przestrzennego, koordynacji, kreatywnosci, zdolnosci werbal-
nych, zdolno$ci manualnych (Bradway, Hill, Kuli§, 2004; Maciejewska-
-Mroczek, 2012).

Kwestia ksztaltowania madrosci tgczy sie z wychowaniem. Papiez
Franciszek jako drugi wymiar wychowania wymienit ,madro$¢”. Do opisa-
nia strategii doprowadzania dziecka do madros$ci wykorzystat przyktad
$w. Jozefa, ktéry wychowywat Jezusa: Pismo Swiete méwi, ze podstawq
wiedzy jest bojazn Pariska (por. Prz 1,7; Syr 1,14). BojaZn nie w sensie stra-
chu, ale swietego szacunku, adoracji, postuszeristwa Jego swietej woli, ktéra
karmi sie Stowem Bozym. Mozemy pomysle¢ o tym, jak Jézef wychowat ma-
tego Jezusa, by stuchat Pisma Swietego, zwtaszcza towarzyszqcych mu
w szabat w synagodze w Nazarecie, aby Jezus ustyszat tam Stowo Boze
(http://www.niedziela.pl/artykul /8477 /Papiez-Franciszek-wskazuje-na-
sw-Jozefa). Madro$¢ rozumiana jest tutaj jako droga do szczescia poprzez
otwarcie sie na stowo Boze. Czytajac w Biblii o wychowaniu Jezusa, moze-
my dostrzec kolejne kroki dochodzenia do madrosci, a mianowicie poprzez
prace, uczenie sie zawodu oraz dbanie o zdrowie i rozwdj fizyczny. Odwo-
tanie sie do powyzszego cytatu i Pisma Swietego poszerza pojecie madrosci
w ujeciu Komenskiego.

W zdrowym ciele zdrowy duch

Zgodnie z my$lg Jana Amosa Komenskiego, troska o zdrowie to nie
tylko wtasciwe odzywianie sie i ubieranie dostosowane do pory dnia i po-
gody, ale tez dbanie o kondycje fizyczna od najmtodszych lat. Dzieci
w przedszkolu uczestnicza w zajeciach ukierunkowanych na rozwoj fi-
zyczny (Zimmer, 1998). Spacery, uprawianie sportu to aktywna forma
spedzania wolnego czasu, ktéra dostarcza organizmowi tlenu i podnosi
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poziom endorfin, stajemy sie rado$niejsi. Dobry sportowiec dazy do zwy-
ciestwa nad samym sobg i wspétzawodnikami.

Przyktadem do nasladowania stat sie Jan Pawet II, zapalony spor-
towiec i zarliwy kibic. Jego zdaniem sport jest (...) zdolny przekazywaé bar-
dzo gtebokie wartosci jezykiem powszechnie zrozumiatym. MozZe by¢ nosni-
kiem wzniostych ideatéw humanistycznych i duchowych, jesli jest praktyko-
wany w duchu petnego poszanowania regut (Jan Pawet II, 28.10.2000).
Uprawianie sportu wymaga od zawodnika sity fizycznej, sprawnos$ci mie-
$ni i ,duszy”. Gdy méwimy o zdrowej rywalizacji, mamy na mysli sport,
ktéry integruje spoteczenstwo, uczy szacunku do drugiego cztowieka, ucz-
ciwosci, wielkodusznosci. Sportowcy powinni dba¢ nie tylko o zdrowie
i kondycje swojego ciata, ale tez o rozw6j duchowy. Jan Pawet Il ukazuje
z perspektywy najwyzszych wartosci chrzescijaniskich, jak docenia¢ zdro-
wy wysitek sportowy. Papiez zachecat rodziny do wdrazania kultury
fizycznej. W sporcie dostrzegal potencjat do rozwoju cnét, m.in.: lojalnosci,
wytrwatos$ci, przyjazni, wspoélnoty, solidarnosci. Jego zdaniem wysitek
wtozony w uprawianie ¢wiczen fizycznych wzmacnia site czlowieka do
pokonywania trudno$ci. W nauczaniu moralnym Jana Pawta II sport zaj-
mowat istotne miejsce (Jan Pawet II, 29.10.2000). W rozwazaniach papieza
o roli sportu w zyciu cztowieka dostrzega sie wskazéwki Jana Amosa Ko-
menskiego w konteks$cie wychowywania zdrowego i szczesliwego spote-
czenstwa.

Oglad wychowania moralnego w spoteczenstwie ponowoczesnym

Moralnos¢ jest zbiorem norm, ktére méwig, co jest dobre, a co zte.
Sprawnos$¢ moralng okre$lamy jako cnote, ktéra jest definiowana jako
warto$¢ osoby, przystuguje podmiotowi z perspektywy dobra i zta. Zwig-
zana jest z czynami podmiotu (Buczynska-Garewicz, 1981: s. 12). Komeri-
ski glosit zasady postepowania dzieci wobec dorostych i dorostych wobec
dzieci, ktére uznawat za powszechnie poprawne. W epoce ponowoczesnej
eksperci etyczni uktadajqg prawa i oni tez orzekajq, na ile postepki zgodne
lub niezgodne sq z duchem i literq prawa (Bauman, s. 42). Podstawowa
zasada prawa naturalnego brzmi bonum est faciendum et malum vitandum
(dobro nalezy czynié, a zta unika¢). W literaturze przedmiotu (Trempata,
1983; Lobocki, 2002; Trempata i Czyzowska, 2003; Tischner, 2005; Wojty-
ta, 2010; Starnawski, 2011) autorzy propaguja potrzebe zycia w moralno-
$ci i cnocie.
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John Piaget, a za nim Lawrence Kohlberg, rozwéj moralny jednostki
wigzali z rozwojem poznawczym i rozwojem inteligencji. Kohlberg w swo-
jej teorii moralnego rozwoju dziecka okre$lit trzy poziomy i podzielit kaz-
dy z nich na dwa stadia. W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym waz-
ny jest poziom pierwszy przedkonwencjonalny, stadium Kkary i postuszen-
stwa. Dziecko w tym wieku jest egocentryczne i w centralnym miejscu
stawia siebie, nie uznaje innych punktéw widzenia. Kara i jej skutki sa dla
niego jedynym motywem dziatania. Komenski odwotywat sie do potrzeby
stosowania kary w sytuacjach krytycznych.

Pojmowanie wychowania moralnego ma bardzo szeroki zakres,
stawianie granic miedzy tym, co wychowaniem jest, a co nie jest, wydaje
sie nie do przyjecia. Problematyce wychowania moralnego po$wieca sie
dzi$ wiele miejsca w publikacjach dla rodzicéw, nauczycieli i studentéw.
Mieczystaw Lobocki przez wychowanie moralne rozumie rozwdj moralny
dzieci i mtodziezy, w tym zwtaszcza przekazanie im wiedzy o problemach
moralnych i rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania tego, co zte, niegodziwe
czy wrecz nikczemne z moralnego punktu widzenia (Lobocki, 2005: s. 269).
Uczy wrazliwo$ci moralnej i gotowosci do postepowania moralnego. Coraz
cze$ciej moéwi sie, ze we wspotczesnych rodzinach normy moralne zostaty
ostabione, a wartosSci wypaczone. Rodzice nie spedzajg zbyt duzo czasu ze
swoimi dzie¢mi, jesli znajdg wolng chwile, to najchetniej spedzajg ja przed
telewizorem, komputerem, tabletem lub innymi wynalazkami multime-
dialnymi. Dzieci niestuchane przez rodzicow, obserwujace negatywne po-
stawy rodzicielskie, szukaja wzorcow na zewnatrz, czasami ich idolami
stajg sie bohaterowie filméw i gier komputerowych. W przedszkolach
i szkotach wzrasta przemoc, agresja, liczba zachowan aspotecznych. Dzieci
sa sfrustrowane, znerwicowane lub przesadnie wyciszone. Brak opieki,
zrozumienia, okazywania mito$ci tworzy przepa$¢ emocjonalng. Dobrzy
rodzice daja mito$¢, chwalg, a kiedy potrzeba, wymierzajg rozsadne kary.
Rodzic ma prawo ustala¢ regutly, przy tym powinien pamietag, ze nie tylko
naktada sie obowiazki dziecku (nakazy i zakazy), ale tez nadaje sie mu
prawa. W Konstytucji Rzeczypospolitej uznano autonomie rodzicéw i ich
prawo do wychowania dziecka zgodnie z ich przekonaniami (art. 53 ust. 2
KRP) moralnymi i religijnymi.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej i Karta Praw Rodziny daja
rodzicom prawo i naktadajg na nich obowiazek ksztattowania $wiadomosci
moralnej dziecka, aby nabyto ono umiejetnosci racjonalnego uzasadniania
przyjetych norm, zasad i wartosci. Uposazenie dziecka w takg umiejetno$c¢
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zaowocuje podejmowaniem przez nie prawidlowych osobistych wyboréw
i przyjmowaniem ich za wtasne (Stawniak, 2007: 35; S. Tyl, 2013: 11).

Przestrzeganie praw i obowigzkéw rodzicow wymusza organizo-
wanie dla nich wsparcia w przedszkolach. Podejmowanie dziatan w zakre-
sie wsparcia utatwia wspoétpraca miedzy rodzicami i nauczycielami, ktora
wymaga trafnego wyselekcjonowania adekwatnych do sytuacji form dzia-
fania (art. 5e Karty Praw Rodziny).

Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych dzieci

Od urodzenia komunikujemy sie z otoczeniem, postugujemy sie
jezykiem werbalnym i niewerbalnie. Pierwszych stéw i gestow uczymy sie
od rodzicéw. Pierwsze dZwieki mowy, mimika twarzy, miny i gesty, to za-
czatki ksztattowania kompetencji komunikacyjnych dzieci. Niemowle ko-
munikuje sie z otoczeniem za posrednictwem u$miechu, krzyku, ptaczu,
kierowaniem wzroku na ludzi lub przedmioty, zmiang intonacji gtosu
(Czaplewska, Kochanska, Maryniak, Haman, Smoczyriska, 2014: 4-5). Nie
mozna przerywac tych reakcji dziecka, gdyz ptacz czy krzyk wypracowuja
narzady méwienia.

0d czaséw Komenskiego wiedza na temat ksztattowania sie mowy
znacznie sie wzbogacita, usystematyzowata. Rozwdéj mowy od przyjscia na
Swiat do 7 roku zycia zostat podzielony na cztery okresy: melodii (1 rok),
wyrazu (2 rok), zdania (2-3 rok), swoistej mowy dzieciecej (etap przed-
szkolny). Specjalisci gtoszg, ze pierwsze dzZwieki wydawane przez niemow-
le s3 dZwiekami samogloskowymi: eeee, aaaa oraz dzwiekami o przypad-
kowym miejscu artykulacji, ktérych nie ma w systemie fonologicznym je-
zyka, zwanymi gluzeniem: gli, kli, gla, tli, bli, ebw itp. Okoto 6 miesigca
zycia dziecko zaczyna gaworzy¢, powtarza dzwieki, ktére ustyszy. Powta-
rza te dzwieki wedtug wtasnych indywidualnych mozliwosci, tak jak potra-
fi, najczesciej sg to sylaby: ma - ma, ta - ta, ba - ba. Powtarzane zwroty
najczesciej nie majg sensu, nie sg wypowiadane ze zrozumieniem. W trze-
ciej fazie (okoto 10 miesigca), zwanej echolalig, dziecko podejmuje préby
powtarzania zastyszanych stéw i tworzy wtasne. Wielokrotne wypowiada-
nie danych stéw ze wskazywaniem na konkretne osoby czy przedmioty
przynosi pozytywne rezultaty. Dziecko zapamietuje stowa, zaczyna je ro-
zumie¢, tworzy wtasny stownik: mama, baba, tata, dada, lala, bumbum itp.
W drugim etapie dziecko poznaje coraz wiecej stow, wyrazen, czasami
tworzy kroétkie zdania. Zdarza sie, ze dziecko upraszcza stowa np. kombi-
nezon - kombizezon, kaktus - kakus$ itp. W okresie tym doskonali sie wy-
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mowa spoétgtosek: m, p. W okresie ,zdan” poczatkowo dziecko tworzy pro-
ste zdania, a potem dtuzsze (cztero-, pieciowyrazowe). Poprawnie wypo-
wiada spétgtoski: p, b, m, f, w, k, g, h, t, d, n, | oraz samogtoski ustne 3, o, u,
e, y, i, zdarzaja sie tez nosowe: g, e. Potem pojawiaja sie gtoski s, z, c, dz,
ktére zastepowane byly zmiekczeniami §, 7z, ¢, dz. Na czwartym etapie
dziecko dalej wzbogaca swo6j zas6b stéw, tworzy zdania o prostej i ztoZonej
konstrukcji. Doskonali wypowiadanie gtosek, wiele dzieci ma problemy
z gtoskami: r, sz, 7, cz, dz.

W literaturze spotyka sie rézne propozycje dziatan usprawniaja-
cych jezyk dziecka: gry, zabawy, czytanie, uczenie wierszy i piosenek, stu-
chanie muzyki, udziat w teatrzyku, organizowanie sytuacji edukacyjnych
inicjujacych wyrazanie przez dzieci wtasnych uczué, opinii, przezy¢ i od-
czu¢ (wywiady, swobodne wypowiedzi na dany temat, tworzenie map my-
$li, stawianie pytan otwartych), stwarzanie sytuacji dopuszczajacych jezyk
niewerbalny, zadawanie pytan i oczekiwanie na odpowiedzi, udzielanie
odpowiedzi na postawione przez dzieci pytania, udziat w dziataniach po-
rzadkowych i organizacyjnych itp. (Socha, Podhajecka i Gerka, 2016: 179;
Jaszczyszyn, 2010 b; Lipowska, 2001; Andrzejewska, 2010: 105-123).

Wspoétpraca nauczycieli przedszkoli
ze Srodowiskiem wychowawczym

Wspobtczesni badacze zbierajg informacje o strategiach budowania
relacji pomiedzy nauczycielami przedszkoli a rodzicami. Obserwacja pro-
cesOw naturalnych wywiera wplyw na okreslenie celéw dziatan, dobranie
odpowiednich form dziatan, wymiane konstruktywnych mysli, przyjecie
i wypracowanie postaw uczestnikow dialogu, poznanie swoich praw i ob-
owigzkow jako cztonkow konkretnej spotecznosci. Jednym stowem wypra-
cowania planu wspétpracy, ktérego tworzenie rezonuje z przewidywany-
mi korzy$ciami dla wszystkich cztonkéw spotecznosci, a te z kolei wpro-
wadzaja w stan zadowolenia, czyli poczucia spokoju ducha, mitosci, ciszy
i harmonii. Pitagorejczycy okresliliby ten nastréj mianem proporcji po-
miedzy dawaniem i przyjmowaniem. Zas zgodnie z ,sitg przyciggania” Em-
pedoklesa ,Mitoscig widzimy mito$¢, a nienawi$cia smutng nienawis¢”
(Tatarkiewicz, 1999: 42). Idee wychowania $wiattej istoty w duchu mitosci
dostrzegamy w pedagogice Komenskiego i jego kontynuatoréw.
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Poglady Jana Amosa Komenskiego na wychowanie dzieci do széstego
roku zycia uwzgledniane przez nauczycieli przedszkoli polskich
- raport z badan

Wprowadzenie do badan

Wspélpraca przedszkoli z rodzicami jest przedmiotem badan pe-
dagogéw, ktérzy zajmujg sie odkrywaniem czynnikéw wptywajacych na jej
sprawny przebieg. Problematyka ta stata sie r6wniez i moim obiektem zain-
teresowania. Badania pilotazowe przeprowadzitam w 2015 r., a otrzymane
dane empiryczne pozwalaja na stwierdzenie, ze model wspétpracy przyjmo-
wany w polskich przedszkolach wymaga cigglego udoskonalania (Jagiello,
2017: 8868-8879). Badania gtéwne prowadzone w 2016 r.i 2017 r. u mia-
ly na celu dpowiedzZ na pytanie o determinanty oddziatujace na wspotpra-
ce nauczycieli przedszkoli ze srodowiskiem wychowawczym (rodzicami,
dziadkami, instytucjami). W niniejszym artykule ograniczam analize da-
nych do: wieku nauczycieli, ich stazu pracy, wyksztatcenia, stopnia awansu
zawodowego, miejscowosci, w ktorej sg zatrudnieni, celéw wspotpracy
wyznaczanych przez nauczycieli, form wspotpracy proponowanych przez
nich, pozioméw umiejetno$ci komunikacyjnych, postaw rodzicéw wobec
nauczycieli, dokumentéw obejmujgcych prawa i obowigzki wobec dzieci,
z ktérymi rodzice zapoznajg dzieci, determinantéw usprawniajacych
wspoltprace nauczycieli przedszkoli z rodzicami.

Charakterystyka grupy badanej

Analizie poddatam odpowiedzi 725 nauczycieli wychowania przed-
szkolnego. Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw, to kobiety (96,3%). Naj-
mtodsza badana osoba miata 19, a najstarsza 60 lat. Srednia wieku w ba-
danej grupie to 36,4 roku. Potowa badanych ma mniej niz 35 lat. Odchyle-
nie standardowe Swiadczy o umiarkowanym zrdéznicowaniu badanej grupy
pod wzgledem wieku.

Najkrotszy staz pracy w badanej grupie, to 0 (co nalezy rozumie¢
jako mniej niz 0,5 roku- dane zaokragono do petnego roku), a najdtuzszy
to 39 lat. Sredni staz pracy respondentéw to 11,3 roku. Potowa badanych
miata staz dtuzszy niz 8 lat. Odchylenie standardowe $wiadczy o duzym
zréznicowaniu respondentéw pod wzgledem stazu pracy.

Zdecydowana wiekszos$¢ respondentéw posiadata wyksztatcenie
wyzsze (80,4%). Mniej niz pigta cze$¢ badanych miata wyksztatcenie wyz-
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sze zawodowe (licencjackie) (16,1%), a niewielki odsetek pomaturalne
(3,4%). Natomiast jedna osoba wybiera odpowiedz Inne.

Biorac pod uwage stopien awansu zawodowego badanych, podzie-
lono ich na 4 grupy o zblizonej liczebnosci. Nieznacznie przewazajg nauczy-
ciele kontraktowi (30,6%), pozostali to osoby bedace nauczycielami stazy-
stami (23,9%), mianowanymi (22,7%) oraz dyplomowanymi (22,7%).

Ankietowani zamieszkiwali trzy wyznaczone obszary, rézne co do
wielkosci, jak i réznigce sie liczbg mieszkancow: wies (34,6%), miasto do
100 tys. mieszkancow (35,3%) - okreslane w dalszej analizie jako mate mia-
sto oraz miasto powyzej 100 tys. mieszkancow (30,0%) - okreslane w dal-
szej analizie jako duze miasto. Taki podzial umozliwit poréwnanie podej-
mowanego problemu badawczego w zréznicowanych srodowiskach.

Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw (90,0%) zadeklarowata wspot-
prace z rodzicami dzieci z grupy przedszkolne;j.

Cele przyjete przez badanych nauczycieli przedszkoli
we wspolpracy z rodzicami

Wspotpraca opiera sie na wyznaczaniu celéw, do ktorych osiggniecia
daza wszyscy partnerzy. Cele wyznaczaja strategie dziatania, wprowadzaja
harmonie w relacjach miedzyludzkich.

Pie¢ najczesciej przyjmowanych przez nauczycieli celéw wspélpra-
cy z rodzicami dzieci to: Zintegrowanie dziatart wychowawczych (74,4%);
Bezposredni przeptyw informacji o dziecku (74,4%); Ksztattowanie pozy-
tywnego stosunku dziecka do przedszkola (71,0%), Sprawna adaptacja
dziecka do przedszkola (71,9%) oraz Wtgczenie rodzicow do dziatani na
rzecz przedszkola (68,5%). Ponad potowa respondentéw wskazata takze
na: Zapoznanie rodzicow z programem wychowawczym przedszkola
(62,1%), Zapoznanie rodzicéw ze statutem przedszkola (60,0%) oraz Zapo-
znanie rodzicow ze specyfikq pracy opiekuriczej i wychowawczo-ksztatcqcej
w przedszkolu (56,5%), a blisko potowa na Zintegrowanie dziatan na rzecz
dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych (48,3%).

Formy wspoélpracy

Formy wspétpracy sg niezbednymi elementami planu wspétpracy.
Od ich wyboru zalezy osiggniecie celow.

Jako cieszace sie duzym zainteresowaniem badani wskazywali naj-
czesciej: wystawki prac dzieci (74,5%), spotkania okolicznosciowe (71,3%),
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dzien otwarty dla wszystkich rodzicow (67,9%), zainteresowanie pracami
z teczki indywidualnej dziecka (65,5%), festyny (64,5%), wycieczki (64,1%),
kontakty telefoniczne (63,0%), konsultacje indywidualne (62,7%), korzysta-
nie ze strony internetowej (61,8%) oraz zajecia otwarte (60,1%). Co najmniej
potowa badanych nauczycieli stosuje: zajecia otwarte, pomoc psychologicz-
no-pedagogiczng, zajecia adaptacyjne, pikniki, konkursy, kqciki dla rodzicéw,
zebrania grupowe, zebrania ogdlne. Respondenci réwniez szereg innych
form wspélpracy wskazywali czesto jako cieszace sie duzym zaintereso-
waniem. Niewielu nauczycieli wskazato na stosowanie danej formy i jed-
nocze$nie na fakt, Ze nie cieszy sie ona zainteresowaniem. Wylgcznie
w przypadku spotkania ze specjalistami/ekspertami (4,6%) oraz spotkania
z radq przedszkola (3,7%) mozna powiedzie¢, ze pewna (cho¢ niewielka)
grupa nauczycieli stosuje te formy, ale nie cieszg sie one zainteresowaniem.

Umiejetnosci komunikacyjne nauczycieli przedszkoli

Cztowiek zyje i rozwija sie w $Srodowisku naturalnym z innymi isto-
tami, z ktorymi prowadzi dialog. Przebieg wspétpracy miedzy cztonkami
otaczajgcego nas Swiata w duzej mierze zalezy od umiejetno$ci komunika-
cyjnych partneréw. W moich badaniach uwzglednitam samoocene pozio-
mu umiejetnos$ci komunikacyjnych nauczycieli przedszkoli. Ponad 47%
respondentéw raczej dobrze ocenito swoje umiejetnosci komunikacyjne
we wspoéltpracy z rodzicami dzieci z grupy przedszkolnej, natomiast ponad
40% ocenito je bardzo dobrze. Jedynie 10,4% uznalo je za umiarkowane,
a tylko cztery osoby za raczej zte.

Postawy partneréw wspolpracy

W okreslonych warunkach kazdy cztowiek modeluje trwate pre-
dyspozycje do pewnych zachowan. Srodowisko przedszkolne, w ktérym
funkcjonuje dziecko, rodzice i nauczyciele przedszkola oraz inni niepeda-
gogiczni pracownicy, wytwarzajg swoja przestrzen. Jej aranzacja jest spe-
cyficzna dla kazdej placowki W kazdym przedszkolu inne bodZce oddziatu-
ja na postawy partneréw wspotpracy oraz rézny jest ich odbiér. Dlatego
formutuje siedem typéw postaw oraz daje mozliwo$¢ okreslenia wiasnego
typu postawy.

Zdecydowanie najwiecej nauczycieli uwazatlo, ze rodzice jako part-
nerzy wspotpracy przyjmuja postawe pozytywna: aktywnq (82,7%). Naj-
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czestsze postawy negatywne wskazywane przez respondentéw, to: rosz-
czeniowa (34,1%), bierna (27%).

Korzysci dla partneréw wynikajace ze wspolpracy. Rozwazan
0 wspotpracy nauczycieli przedszkoli z rodzicami nie sposéb jest ograni-
czy¢ do regut i zasad naukowych, nalezy spojrze¢ gtebiej, czyli w duchu
mitosci i akceptacji dotrze¢ do korzysci personalnych. Takie podejscie do
budowania harmonijnej wspétpracy dotyka zaré6wno $wiata zewnetrzne-
go, jak i wewnetrznego cztowieka, to czynny pierwiastek madrosci kreato-
roéw przestrzeni wychowania dziecka.

Korzys$ci dla dzieci wynikajace ze wspoélpracy nauczyciela
przedszkola z rodzicami. Respondenci podobnie czesto wskazywali na
pie¢ korzysci dla dzieci, wynikajgcych ze wspotpracy nauczyciela wycho-
wania przedszkolnego z rodzicami: stworzenie wtasciwych warunkéw do
rozwoju (74,6%), wzrost poczucia bezpieczeristwa (73,3%), uksztattowanie
wtasciwych postaw komunikacyjnych (70,2%), wzrost kultury wspétzycia
w grupie (68,0%) oraz polepszanie komunikacji miedzy dzieckiem a rodzi-
cami (66,0%).

Korzysci dla rodzicow wynikajace ze wspoétpracy nauczyciela
przedszkola z rodzicami. Trzy zdecydowanie czeSciej od pozostatych
wymieniane przez respondentéw korzy$ci dla rodzicow wynikajgce ze
wspotpracy nauczyciela wychowania przedszkolnego z rodzicami, to: zinte-
growanie dziatann wychowawczych (76,8%); lepsze poznanie dziecka (72,4%)
oraz aktywne uczestnictwo w Zyciu przedszkola (68,1%). Ponad potowa ba-
danych wskazuje takze na: wzbogacenie wiedzy w zakresie opiekuriczym,
wychowawczym i ksztatcqcym dziecka (58,5%); pozytywny wpltyw na posta-
wy wychowawcze rodzicéw (56,0%); wzrost poczucia bezpieczeristwa w kon-
taktach z nauczycielami (54,1%); swobode w kontaktach z nauczycielem
(51,5%) oraz zintegrowanie dziatan na rzecz dzieci o specjalnych potrze-
bach (50,3%), natomiast blisko potowa na: wzrost poczucia wspétodpowie-
dzialnosci za dzieci w grupie/przedszkolu (49,6%) oraz pogtebienie wiedzy
i kultury pedagogicznej (41,5%).

Korzysci dla nauczycieli wynikajace ze wspoélpracy nauczyciela

przedszkola z rodzicami w opinii nauczycieli. Zdecydowanie najwiecej
badanych jest zdania, Zze nauczyciele zyskuja na swojej wspotpracy z rodzi-
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cami poprzez: lepsze poznanie dziecka (85,5%) oraz zintegrowanie dziatan
wychowawczych (82,4%). Rowniez na pozostate odpowiedzi wskazuje zde-
cydowanie ponad potowa respondentéw: uzyskanie zrozumienia i wsparcia
ze strony rodzicéw (73,2%), wieksza satysfakcja z wykonywanego zawodu
(69,8%), wzbogacenie wiedzy w obszarze dziatarn wychowawczych (68,9%)
zintegrowanie dziatan na rzecz dzieci o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych (61,8%).

Prawa i obowiazki rodzicow wobec dziecka

Filozofia wspotpracy od wiekéw opiera sie na nieformalnych i for-
malnych prawach i obowigzkach rodzicéw. To, co dotyczy duchowych
zwigzkow partnerskich, wytania sie z przepiséw madrosci Zyciowej oraz
z mitosci do dziecka. Nie sposéb jest podac recepty na umitowanie drugie-
go czlowieka, a tym bardziej sformutowa¢ norm i zamkna¢ je w formie
wydrukowanej. Zas to, co dotyczy rozumnego kierowania relacjami ludz-
kimi, zawiera sie w ustawach, rozporzadzeniach, kodeksach i innych do-
kumentach o charakterze normatywnym. Wybrane przepisy funkcjonujg
w spoteczenstwie przedszkolnym kazdej placowki w Polsce.

Respondenci pytani o dokumenty, z ktéorymi zapoznajg rodzicéw,
zdecydowanie najczesSciej wskazuja na statut przedszkola (87,6%). Ponad
potowa nauczycieli deklarowata, ze zapoznaja rodzicéw z Deklaracjg Praw
Dziecka i ustawq o systemie oswiaty, a blisko potowa wskazata na Konwen-
cje o Prawach Dziecka. Na pozostate dokumenty wskazato zdecydowanie
mniej respondentdw.

Aspekty rownomiernej wspotpracy nauczycieli z rodzicami

Pitagorejczycy zyli w przekonaniu, ze $wiat jest zestrojony doskona-
13 harmonijnoscia, gdyz dZwieczy w przestworzach harmonijna ,muzyka
sfer”. Ich dociekania przyrodnicze pozwalaja na wyznaczenie czynnikow,
ktére aranzujg nastrojowa atmosfere w kosmosie, mianowicie tad i regu-
larno$¢. Kontynuacja mysli pitagorejskiej sprowadza sie do zagadnienia
réwnomiernej wspotpracy sktadowych wszech$wiata. A kazda istota ludz-
ka jest cztonkiem wszechswiata, czyli podlega zasadzie harmonii przyjetej
i przestrzeganej w naturalnym $wiecie. Ruch, ktéry przyczynia sie do po-
wstania dzwiekow, niejednokrotnie wprowadza chaos i fatszuje doskonatg
muzyke. W sposéb naturalny zjawiska harmonii i dysharmonii uzewnetrz-
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niajg sie we wspdlpracy nauczycieli przedszkoli z rodzicami, pojawiajg sie
bodZce, ktére sprzyjajg relacjom miedzy partnerami.

Zdaniem respondentdéw dwa determinanty, ktére optymalizuja
wspblprace z rodzicami, to: kompetencje komunikacyjne partneréw (79,9%)
oraz atmosfera wspétpracy (77,4%). Nieco ponad potowa badanych wskazata
takze na czas trwania wspdtpracy, a blisko potowa na asertywnos¢ partneréw,
doswiadczenia z obszaru wspétpracy oraz staz pracy nauczyciela. Pozostate
odpowiedzi wybierane byly wyraznie rzadziej.

Whnioski

Podsumowujgc ,podréz” po teoriach Jana Amosa Komenskiego i po-
nowoczesnych pedagogdéw o nauczaniu i uczeniu sie dzieci do szdstego
roku zycia w naturalistycznym ujeciu oraz analizie moich badan, stwier-
dzam, Ze wspotpraca nauczycieli przedszkoli z rodzicami nie moze opierac
sie wylacznie na formalnych obwarowaniach. Nie wszystko da sie wytozy¢
i pozna¢ naukowo, gdyz cztowiek jest czeScig Swiata naturalnego, ktéry nie
powstat poprzez eksperymenty czy doSwiadczenia naukowe. Wrecz prze-
ciwnie, to istoty ludzkie, ktére obserwujg zjawiska i zaleznosci zachodzace
miedzy sktadnikami ich otaczajacego $wiata tworzg kanony naukowe.

Zanim przejde do podsumowania badan, odniose sie do wyksztat-
cenia nauczycieli. Jan Amos Komenski nadmieniat o potrzebie zatrudnienia
profesjonalnych nauczycieli, ktérych okreslat jako ,przywo6dcéw mtodzie-
zy, kierownikéw wychowania, mistrzéw itd.”. Jego stowa byty mocne, gdyz
w siedemnastowiecznych szkotach pozostato jeszcze co$ ze Sredniowiecza,
panowaty encyklopedyzm i przemoc. W epoce ponowoczesnej nadal dazy
sie do udoskonalenia szkot i przedszkoli, przemoc ze strony nauczycieli
nalezy juz do rzadko$ci, ale przestarzate metody nadal tryumfuja. Analo-
gicznie jak w siedemnastym wieku, tak i teraz wyksztalcenie nauczycieli
nie jest czynnikiem naprawczym.

Odniose sie do wynikéw moich badain w kontekscie pogladéow
J.A. Komenskiego oraz w aspekcie historyczno-kulturowym. Generalnie da sie
zauwazy¢, Zze mamy do czynienia ze zmianami o charakterze pozytywnym.
Pierwsza takg zmiane dostrzegam w wyznaczeniu celéw, ich lista znacznie
sie rozszerzyta. Niemniej najczeSciej wybierane cele korespondujg z kon-
cepcja mistrza i dziataniami w spoteczenstwie ponowoczesnym.

Propozycje realizowania celu zintegrowanie dziatann wychowaw-
czych dostrzegam u Komenskiego we wszechstronnym przygotowaniu
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dziecka, zaréwno pod wzgledem $wieckim, jak i duchowym, w szkole ma-
cierzystej. Mozna przypuszczac, ze podejmowane przez rodzicoOw dziatania
edukacyjne dostarczg im wiedzy i do$wiadczen o trudach pojawiajacych
sie w trakcie wychowywania i ksztatcenia dziecka. Kolejng kwestig oma-
wiang przez mistrza byto wiaczenie do edukacji dzieci niepelnosprawnych
fizyczne lub umystowo, okresla je jako zachowujace sie inaczej. Eksperci
donosza, Ze ta idea ksztattowata sie wiekami, gdyZz zgodnie z zasadami
natury, to, co stabe i nie ma sit broni¢ sie, umiera. Dzi$ spoteczenstwo wy-
znaje odmienne poglady i dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych s3
prawnymi cztonkami zycia przedszkolnego. Udzielana jest im pomoc kole-
zenska i instytucjonalna. Nastepny cel to ksztattowanie pozytywnego sto-
sunku dziecka do przedszkola, ktory wiaze sie z celem sprawna adaptacja
dziecka do przedszkola. Madrosc¢ rodzicéw i ich mitos¢ do dziecka przeja-
wiaja sie, zdaniem Komenskiego, w przygotowaniu dziecka do zdrowych
relacji z innymi dzie¢mi i nauczycielami przedszkoli. Optymistyczne usto-
sunkowanie sie dzieci i ich rodzicow do zycia przedszkolnego obala po-
wszechnie wypowiadane przez dorostych zdanie: Poczekaj, jak pdjdziesz
do szkoty, poskromiq Cie tam, wygarbujq Cie tam, poczekaj tylko!, ktore na-
kresla niepochlebny wizerunek przedszkola. W spoleczenstwie ponowo-
czesnym takze kladzie sie nacisk na zdrowe przygotowanie dziecka do
uczestniczenia w zyciu przedszkolnym. Rodzice mogg zasiegna¢ tej wiedzy
w literaturze, jak réwniez zweryfikowac ja praktycznie podczas spotkan
adaptacyjnych organizowanych w przedszkolu. Realizacje pozostalych
dwoch celéw bezposredni przeptyw informacji o dziecku oraz wiqgczenie
rodzicéw do dziatan na rzecz przedszkola, do$¢ trudno jest powigza¢ z my-
$lami Jana Amosa w kontekscie wychowania dzieci do széstego roku zycia,
gdyz w jego dziele jest skromne odniesienie do tworzonych grup réwie$ni-
czych, nad ktérymi sprawuje opieke wykwalifikowany nauczyciel. W erze
ponowoczesnej wymienione cele s3 realizowane w przedszkolach, ktére
w Polsce rozpoczety swojg dziatalno$¢ na poczatku XX wieku.

Odniesienie sukcesu w sferze wychowania dzieci do sz6stego roku
zycia wigze sie z doborem odpowiednich form wspétpracy. Jan Amos Ko-
menski nie okres$la konkretnych form wspotpracy nauczycieli z rodzicami
dzieci, podkresla konieczno$¢ stosowania ,nalezytych srodkéw” ukierun-
kowanych na rozsadne postepowanie. Natomiast we wspdiczesnej litera-
turze spotykam sie z obszernym katalogiem propozycji form wspoétpracy,
zarOwno na arenie krajowej, jak i miedzynarodowej. Formy te dotycza
wspierania rodzicow i nauczycieli w stymulowaniu rozwoju dziecka
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w zakresie fizycznym, umystowym, religijnym i spotecznym. Dane otrzy-
mane w przeprowadzonych przeze mnie badaniach potwierdzajg rézno-
rodno$¢ dziatan podejmowanych przez partneréw. Na tle tych propozyciji
wytania sie zadanie budowania satysfakcjonujgcych relacji interpersonal-
nych oraz zadanie tworzenia klimatu bezwarunkowej akceptacji kazdego
cztonka spotecznosci przedszkolnej mimo jego wad i ograniczen. Akcepta-
cja, mitowanie, szanowanie i ksztatcenie kazdego cztowiek bez wzgledu na
wiek, pte¢, wyglad, pochodzenie i ,odchylenie od normy”, to efekt wycho-
wywania i ksztatcenia dziecka w duchu mistrza.

Komenski méwit o bezwarunkowej mitosci do siebie samego, co
przejawia sie w okazywaniu jej innym. Dzieci kochane i otoczone opieka
przez swoich rodzicow, w przysztosci kochaja innych, sg empatyczne w kon-
taktach z innymi ludZzmi. Wytworzenie atmosfery przyjaznego stuchania
przymusza strony rozmowy do postugiwania sie nieskazitelnym jezykiem.
Dialog prowadzony pomiedzy dzie¢mi i dorostymi, dorostymi i dorostymi
nie moze zawierac stéw niecenzuralnych. Komenski méwit rodzicom i nau-
czycielom o oddziatywaniu ich jezyka na kompetencje komunikacyjne
dziecka, przypominat o konieczno$ci postugiwania sie zwrotami grzeczno-
Sciowymi. W obecnej literaturze i podstawach programowych na kazdym
poziomie autorzy takze motywuja dorostych do formutowania gramatycz-
nie poprawnych wypowiedzi. Pozyskane przeze mnie dane potwierdzajg,
ze nauczyciele przedszkoli dbajg o swoj poziom kompetencji jezykowych.
Wiekszo$¢ z badanych przeze mnie nauczycieli wychowania przedszkol-
nego ocenito pozytywnie swoje umiejetno$ci komunikacyjne we wspot-
pracy z rodzicami.

W chwili gdy cztowiek profesjonalnie komunikuje sie z innymi,
tworzy warto$ciujaca ocene zachowan drugich oséb, okre$la jej postawy.
Komeriski prosit rodzicow i nauczycieli, aby nie ustawali w swoich dziata-
niach, kiedy trzeba, niech nagradzajg, a w odmiennych okolicznosciach
karza, ale niech nie uciekajag od odpowiedzialnosci za dziecko. Jednym
stowem uzupelniajg sie w procesie wychowania dziecka, w tym ma prze-
jawiac sie ich aktywno$¢. Wspétczesni rodzice sg Swiadomi swojej roli jako
rodzica, przejawiajag mito$¢ do swojego jeszcze nienarodzonego dziecka.
Poszukujg metod stymulujacych rozwdj dziecka, ktore jest w tonie matki.
Po narodzinach nie ustaje ich opieka i szacunek do matej istoty. Przekro-
czenie progu przedszkola trzylatka jest wielkim przezyciem nie tylko dla
dziecka, ale tez dla jego rodziny. W celu zniwelowania leku organizowane
s3 zajecia adaptacyjne, w ktorych uczestniczg przyszte przedszkolaki i ich
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rodzice. Inicjatywy podejmowane przez nauczycieli motywuja rodzicow do
wlgczania sie w proces edukacyjny. Zdecydowana wiekszo$¢ rodzicow
utrzymuje postawe aktywnqg we wspoétpracy z nauczycielem przedszkola,
co potwierdzaja wyniki moich badan.

Pozostate istotne determinanty oddziatujgce na relacje partnerow
wspotpracy wskazane przez respondentdéw to kompetencje komunikacyjne
partneréw oraz atmosfera wspotpracy. Bez watpienia w swoim dziele Szko-
ta macierzynska... (Komenski, 2007) autor ktadzie nacisk zaréwno na ko-
munikacje, jak i tworzenie przyjaznej atmosfery wokét dziecka. Komenski
mowigc o stworzeniu wiasciwych warunkéw do rozwoju ma na mysli nie
tylko rozwo6j umystowy, emocjonalny, fizyczny i spoteczny, ale réwniez
duchowy/religijny. Ot6z wychowanie dziecka nie powinno ogranicza¢ sie
do kar, zakazow i nakazow, kierujacych jego zachowaniem. Formutowanie
polecenn motywujacych bazuje na dobrych umiejetno$ciach komunikacyj-
nych nadawcy i odbiorcy. Doro$li sg odpowiedzialni za ksztaltowanie cie-
kawoSci i otwartosci poznawczej dziecka, zachecania go do samodoskona-
lenia, po prostu bycia szczeSliwym i spetnionym. To jest mozliwe, gdy
dziecko wzrasta w klimacie sprzyjajacym uczeniu sie i nawigzywaniu rela-
cji spotecznych, a tym samym w poczuciu bezpieczenstwa. Dlatego we
wspotczesnej literaturze nadal podkresla sie funkcje facylitujaca nauczy-
ciela. Komenski twierdzi, ze w zadnym domu nie zabraknie tego, co po-
trzeba dzieciom, gdyz dzieci sg pod szczeg6lng opieka aniotéw, a przy oka-
zji z tych daréw korzystajg dorosli. Niepokéj budzi fakt, ze pomimo upty-
wu czasu nadal nie zapewnia sie poczucia bezpieczenstwa dzieciom o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych i ich rodzinom.

Komenski wiele pisal o wlasciwym wychowaniu dzieci dla samych
dzieci, jak i o dorostych, ktérzy sprawuja piecze nad tym procesem.

Dogtebna analiza pozwala na skorelowanie siedemnastowiecznych
zatozen ze wspodtczesnymi. Komenski twierdzil, ze stworzenie wtasciwych
warunkéw do rozwoju dzieci wymaga: obdarowania ich mitoscia i szacun-
kiem ze strony dorostych, uczenia dzieci mitosci, wychowania ich na mezoéw
(tj. wartosciowych ludzi), uczenia samodzielnosci i samoobstugi, pracowi-
tosci, nabywania krzepkiego zdrowia, przyzwyczajania do tadu i porzadku,
wzbogacania ich wiedzy z wybranych dziedzin, uczenia jezykéw obcych,
pracy i celowego zajecia, cierpliwosci i poskromienia zachcianek. Dotyczy to
wszystkich dzieci bez wzgledu na status spoteczny i ptec. Z literatury pono-
woczesnej dopetitabym te liste pozyskaniem statusu podmiotu w relacjach
z dorostymi oraz upowszechnieniem przedszkoli dla dzieci od trzeciego do
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szostego roku zycia, jak réwniez wzrostem $wiadomosSci w kontekscie
uczenia sie jezykéw obcych.

Siedemnastowiecznymi réwnoznacznikami drugiej, najczesciej za-
znaczanej przez ankietowanych Korzysci: wzrost poczucia bezpieczernstwa,
sa: dzieci rados$nie wkrocza do zycia wiecznego, czuja sie kochane, umac-
niajg sie w religii, wiedza, Ze przejda przez Zycie roztropnie i z pozytkiem.
W czasach ponowoczesnych wzrosta tolerancja wyznaniowa, dzieci innych
religii mogg otwarcie méwic¢ o swoich przekonaniach religijnych. W przy-
padku kolejnej korzysci uksztattowanie wtasciwych postaw komunikacyj-
nych w Szkole macierzynskiej... (Komenski, 2007) doszukatam sie nastepu-
jacych odpowiednikéw: dzieci uczg sie milcze¢ w niektérych okoliczno-
$ciach, ucza sie panowania nad sobg, uprzejmosci i dobrych manier, ucza
sie przyzwoitego i wstydliwego zachowania. W przypadku wzrost kultury
wspotzycia w grupie, mozna wymieni¢ korzysci ptyngce z wychowania w mysl
Komernskiego: dzieci uczg sie postuszenstwa, przyzwyczajaja sie do prawdo-
mownosci, ucza sie sprawiedliwosci, uczg sie dobroczynnosci i okazywania
mitosci drugim, nabywajg umiejetno$¢ pohamowania checi przywlaszczania,
potrafig dzieli¢ sie z innymi. Pedagodzy ponowocze$ni zwracajg uwage na
takie korzysci, jak: rozwijanie poprawnych relacji spotecznych, swiadomosci
przynaleznosci spotecznej, uczciwos$ci, wielkodusznosci, itd. W kontekscie
polepszanie komunikacji miedzy dzieckiem a rodzicami mozna wymieni¢: dzie-
ci ucza stuchania sie (postuszenstwa) i szanowania starszych.

Nastepng grupa, odnoszgcg korzysci z umiejetnego wychowania, sg
rodzice, wedtug ktorych: dzieci to dar, ktdory wnosi w ich zycie szcze$cie;
maja raj w domu i warsztat Ducha Swietego; rodzice ucza sie konsekwencji
w postepowaniu wobec dziecka, a takze postepowania nieodtracajgcego
dziecko i niezrazajacego do siebie - wymieniam za Komenskim). Wybrane
idee mistrza odniose do jednej zasady, wytaniajacej sie z moich badan,
mianowicie: Lepsze poznanie dziecka. W przypadku pozostatych idei, nie
stwierdzam korelacji.

Trzecig grupe stanowig nauczyciele, dla ktérych z analizy przyto-
czonych mysli Komenskiego, mozna wyr6zni¢ nastepujgce kKorzysci: mita
i przyjazna atmosfera pracy, szacunek i postuszenstwo ze strony dzieci,
poszanowanie ze strony rodzicéw, akceptacja. Odpowiednikami w moich
badaniach sga: uzyskanie zrozumienia i wsparcia ze strony rodzicéw, wieksza
satysfakcja z wykonywanego zawodu.

Wielki pedagog nakre$lit obraz nauczyciela, ktéry nie tylko ma
wiedze, ale tez emanuje mito$cig do dzieci, darzy je szacunkiem i potrafi
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rozmawia¢ na ich poziomie. Taki nauczyciel w jego opinii rozwija zaintere-
sowania dzieci i pozwala im manifestowa¢ swoje doskonatosci, uczy meto-
da zabawy i gry. Na zajeciach nie unika sytuacji wywotujacych u$smiech
i rados¢ na buziach dzieci. Przy czym, podkreslat Komenski, nauczyciel nie
moze zastgpi¢ rodzicow, a jedynie ich wspiera¢ w pielegnowaniu ,niebie-
skich peretek”. Wylacznie rodzice maja prawo do dziecka, ale tez obowigz-
ki wobec niego. Na nich spoczywa odpowiedzialno$¢ wychowania dziecka
w duchu ,wiary i religijno$ci, moralnosci i cnotach, znajomosci jezykéw
obcych i wszelkich innych ludzkich umiejetnosci” (Komenski, 2017: 23).
Idea wychowania dzieci w moralnosci i cnotach jest kontynuowana
i poszerzana nie tylko na gruncie religijnym, ale i §wieckim. W systemie
oSwiatowym tworzenie wszelkiego rodzaju ustaw, rozporzadzen i innych
dokumentéw odnosi sie do rozwoju dziecka, a ich autorzy dajg swobode
rodzicom, jesli chodzi o wyznanie religijne. W badaniach swoich skoncen-
trowatam uwage na formalnie zapisanych prawach i obowigzkach rodzi-
cow wobec dziecka. Otrzymane dane pozwalajg stwierdzi¢, Ze nauczyciele
zapoznaja rodzicow z trescig niektérych dokumentéw o charakterze nor-
matywnym, przede wszystkim naleza do nich: statut przedszkola, Deklara-
cja Praw Dziecka i ustawa o systemie oswiaty oraz Konwencja o Prawach
Dziecka. Wymienione dokumenty zawieraja koncepcje Komenskiego, sa
zbiorami norm lub postulatéw dotyczacych zapewnienia dzieciom godzi-
wych warunkéw rozwoju i szacunku do ich zycia. W wymienionych doku-
mentach autorzy koncentrujg sie tez na prawach i obowigzkach nauczycie-
li, ktéorym rodzice powierzyli dziecko do zycia w zespole réwiesnikow.
Podsumowujac powyzsze rozwazania, w moim przekonaniu, ele-
menty koncepcji Komeniskiego wychowania dziecka do széstego roku zycia
w szkole macierzynskiej sg aktualne we wspotczesnych teoriach pedago-
géw. Z uwagi na dynamicznie rozwijajacy sie $wiat, idee mistrza ewoluo-
waty, funkcjonujg przedszkola, ktére przyjmuja pod profesjonalng opieke
dzieci od trzeciego roku zycia, a zdarza sie, ze i miodsze. To, co rozni
wspotczesng koncepcje wychowania od koncepcji mistrza, to odejscie nau-
czycieli i rodzicéw od stosowania Kkar cielesnych. Zastepuje sie je napro-
wadzaniem dzieci na dobra droge za posrednictwem upominania, wska-
zywania wtasciwych wzorcow i informowania o konsekwencjach nieod-
powiedniego czynu. Wysuwa sie na pierwszy plan harmonijna wspotpraca
rodzicow i nauczycieli, ktorzy realizujg holistyczne wychowanie dzieci.
Rodzice i nauczyciele raczej emanujg empatig, ktéra kojarzy sie z piele-
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gnowaniem, mito$cig i troska o mata istote. Dorosli nie przejawiajg checi
zadawania boélu i cierpienia dzieciom, ktére blokuja rozwoéj dziecka.

Dyskusja

Wspbtczesni pedagodzy i nie tylko (filozofowie, teolodzy, politolo-
dzy) studiuja dzieta Jana Amosa Komenskiego, podkreslaja interdyscypli-
narno$¢ jego pogladéw. Katalog prac prezentujacych recepcje Komenskie-
go prezentuje Stawomir Sztobryn w tomie IV ,Siedleckich Zeszytéw Ko-
meniologicznych, seria pedagogika’ (Sztobryn, 2017: 57-72).

Godne zauwazenia sg publikacje odnoszace sie do wychowania
dzieci do szb6stego roku zycia. Pracg, ktéra ma charakter recepcyjny, jest
artykut Jarmili Hotejsi (Hortejsi, 2012: 126-131). Autorka prowadzac ana-
lize mysli Komenskiego o wychowaniu dziecka odniosta sie do ksztatto-
wania harmonicznego rozwoju dziecka. W jej pogladach wychowanie ma
kierowac sie ku poznaniu przez dziecko Swiata i ludzko$ci. W moich bada-
niach ten cel jest uszczegétowiony i mozna go odnalez¢ w integrowaniu
dziatan wychowawczych, pedagogizowaniu rodzicéw, sprzyjajacym proce-
sowi adaptacji, wigczaniu rodzicow do Srodowiska przedszkolnego itp.
Sadze, ze badania przeprowadzone przez Monike Jurewicz (Jurewicz,
2012: 142-153) dopetniajg mdj wywadd, ktéry dotyczy holistycznego wy-
chowania dziecka w koncepcji siedemnastowiecznego pedagoga. Badaczka
skoncentrowata sie na zadaniach przedszkola, ktére jak wiadomo, wyzna-
cza sie do osiaggniecia zatozonych celéw. Na podstawie pozyskanych da-
nych Monika Jurewicz twierdzi, Zze wiekszo$¢ rodzicéw uwaza przedszkole
za instytucje, ktéra ma trzy priorytetowe zadania: opieke nad powierzo-
nymi dzie¢mi, wspieranie rodzicow w procesie wychowawczym oraz
przygotowanie dzieci do po6jscia do szkoty. Jej zdaniem, badani rodzice sa
Swiadomi pozytywnych efektéw wczesnego Kksztatcenia dzieci, dlatego
przyktadaja wage do procesu edukacyjnego realizowanego w przedszko-
lach. Przy czym niewielu wyraza niezadowolenie z okazywania wsparcia
ze strony przedszkola w pokonywaniu trudno$ci wychowawczych, ktére
przejawiajg sie w niewtasciwym zachowaniu dzieci, ksztaltowaniu niesto-
sownych zachowan i nawykow, niestosownych relacji z rowiesnikami.

Zdaniem Jarmili Hotej$i wspotczesne stowackie programy, jak
i idee Komenskiego méwig o wychowaniu dzieci w madrosci, poprzez
wszechstronny rozwoj ich wiedzy. Monika Jurewicz pozyskuje od bada-
nych rodzicow deklaracje, ze wiekszos¢ nauczycieli w polskich przedszko-
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lach dba o wzbogacanie wiedzy ich dzieci, ktéra utatwi im odnalezienie sie
w rzeczywistos$ci szkolnej. Niepokojace jest, ze na terenach wiejskich pra-
wie 22% rodzicéw deklaruje minimalny poziom rozwijania zainteresowan
dzieci w przedszkolu. Watki o rozumnym wychowaniu mtodego pokolenia
przejawiaja sie we wskazywanych przeze mnie korzysciach deklarowa-
nych przez badanych nauczycieli przedszkoli. ,Rozumne” wychowanie
przywodzi na my$l uczenie umiejetnosci spotecznych, ktére niezbedne s3
w relacjach dziecko - dziecko, dziecko - dorosty, jak ro6wniez aranzowanie
sytuacji pozwalajacych wyrazi¢ swoje uczucia i potrzeby. Wszyscy nauczy-
ciele deklarujg, ze poziom przygotowania dzieci w tym obszarze jest za-
dowalajacy. Odmiennego zdania sg rodzice.

Przeprowadzone analizy danych z przytoczonych badan moich
i innych badaczy pozwalaja na sformutowanie korzysci dla dzieci, rodzi-
co6w i nauczycieli, ktore sg efektem dziatan podejmowanych przez nauczy-
cieli i rodzicow. Dla dzieci jest to miedzy innymi: poszerzenie wiedzy,
przygotowanie do szkoty, wzbogacenie kompetencji spotecznych. Dla ro-
dzicow jest to miedzy innymi: uzupetnianie wiedzy w obszarze wycho-
wawczym i ksztatcgcym. Dla nauczycieli m.in.: wychodzenie ze schematow,
dostosowywanie sie do nowych sytuacji, wzbogacanie swoich kompetencji,
sublimowanie umiejetno$ci komunikacyjnych.

Idea Komenskiego wychowywania dziecka w duchu mitosci, po-
szanowania jego wiedzy i godnos$ci jako petlnowarto$ciowej istoty, bez
wzgledu na jej indywidualne predyspozycje fizyczne i umystowe, jest kon-
tynuowana przez teoretykow i badaczy. Eksponowanie mankamentow
wychowawczych motywuje dorostych do przemyslen, spojrzenia na
powstate trudnos$ci z innej perspektywy: uwolnienia sie od schematow,
przejscia z rozwazan wytgcznie rozumnych na mys$lenie na poziomie serca.
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